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RESUMO

Esta pesquisa surge a partir do interesse em se analisar uma proposta de trabalho disponivel
no Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de opinido (2011), para o ensino de géneros
discursivos de dominio jornalistico, do Portal Jornal Escolar, destinada a alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental para a producgé@o do género artigo de opinido. Segundo o Portal,
essa proposta esta baseada na concepcao de género de Mikhail Bakhtin e na metodologia da
sequéncia didatica de Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bernard Schneuwly. Nesse cenario,
0 objetivo aqui proposto é analisar se o conjunto de atividades utilizado para elaboragdo do
material didatico apresentado pelo Portal e intitulado de sequéncia didatica segue 0s
pressupostos tedricos apresentados pela escola de Genebra da qual fazem parte Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). A partir disso, pretende-se refletir se esse conjunto de
atividades oferece um encaminhamento ou procedimento possivel para o ensino de géneros,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), e avaliar se a
sistematizacdo do ensino de género, através de um conjunto de atividades apresentado pelo
Portal Jornal Escolar para as séries finais do Ensino Fundamental, da suporte ao professor de
Lingua Portuguesa para o ensino de producdo de texto. Afinal, o processo ensino-
aprendizagem de género deve adquirir, na escola, uma dupla articulagdo, sendo um “objeto de
ensino, mas, simultaneamente, instrumento de comunica¢io” (GUIMARAES, 2012). Para
atingir esses objetivos, foi realizada uma pesquisa de cunho bibliogréafico, tendo por base os
estudos de Bakhtin (1981/2003) para caracterizar o género discursivo /textual e a fim de
apontar a concep¢do de linguagem adotada no material analisado; os estudos de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004/ 2010) para investigar a didatizagdo do género; os estudos de
Rojo (2009), Kleiman (2007) e Street (2010) sobre letramentos; e os PCNs de Lingua
Portuguesa (1998). Com esse arcabouco tedrico em maos, foi selecionado um corpus de uma
sequéncia didatica do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), com 12
planos de aula. Esse corpus foi submetido a um estudo descritivo pelo qual foi analisado
cada um dos momentos da sequéncia didatica presente no Portal Jornal Escolar. Apds a
analise e avaliacdo de cada um dos momentos das sequéncias didaticas apresentadas no
corpus, chegou-se a conclusao de que o conjunto sistematizado dessas atividades e intitulado
de sequéncia didatica ndo utilizou 0 Modelo Didatico de Género, que tem como procedimento
metodoldgico, segundo Schneuwly et al (2004), os quatro componentes de uma sequéncia
didatica: a apresentacdo da situacdo, primeira producdo, modulos e producdo final. Tal
conclusdo se deve ao fato de que, no procedimento apresentacdo da situacdo, ndo houve a
construcdo, com os alunos, do projeto de comunicagéo que seria realizado na producdo final, e
ainda ndo houve a construgdo de uma representacdo da situacdo de comunicagdo e da
atividade de linguagem a ser verdadeiramente executada com a turma. No segundo
procedimento da sequéncia didatica, a producdo inicial, verificou-se que ndo houve qualquer
instrucdo ao professor para que ele fizesse uma avaliagdo diagnostica e formativa dos textos
dos alunos. Dessa forma, a proposta analisada ndo assumiu seu sentido completo, por ndo
contemplar as dificuldades dos alunos na elaboragdo dos mddulos, desvalorizando, assim, a
dimensdo formativa do procedimento. Em relagdo ao terceiro procedimento, referente aos
modulos, ndo houve um planejamento dos modulos didaticos partindo das capacidades
iniciais dos alunos, de modo que o professor pudesse adaptar a sequéncia as necessidades de
aprendizagem reais dos alunos. No ultimo procedimento, a producdo final, o trabalho se
limitou a revisdo e reescrita dos textos, sem critérios bem definidos. Até porque, esses
critérios ndo foram construidos no decorrer da sequéncia didatica em estudo. Nesse contexto,
pode-se afirmar que ndo houve, efetivamente, a realizacdo do procedimento producéo final,



uma vez que todos os procedimentos anteriores — apresentacdo da situacao, producéo inicial,
modulos — mostraram-se incompletos ou inadequados. Além disso, ficou evidente que a
concepcao de ensino do género artigo de opinido esta distante da concepcao de ensino de
género defendida por Bakhtin (1981/1992/ 1997/2003), Schneuwly et al (2004) e PCN
(1998), por deixar de elaborar atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do género
priorizado, em funcdo das necessidades dos alunos, desconsiderando, dessa forma, o género
como instrumento de agdo social, que deve ser incluido no processo ensino-aprendizagem sob
a Otica das praticas discursivas humanas.

Palavras- chave: sequéncia didatica, artigo de opinido, portal jornal escolar, producdo escrita

e letramentos.



ABSTRACT

This research arises from the interest in analyzing a work proposal, available in Notebook
Support educator Opinion article (2011), the teaching of genres of journalistic field, the
Journal Portal School, aimed at students of the final years of Elementary Education for the
production of gender opinion article, which the Portal is based on the design of Mikhail
Bakhtin gender and methodology of teaching sequence Joaquim Dolz, Michele Noverraz and
Bernard Schneuwly. It is intended as a general objective to analyze the set of activities used to
prepare the teaching materials presented by the Portal and titled didactic sequence follows the
theoretical assumptions made by the school in Geneva, part Dolz, Noverraz and Schneuwly
(2004). From this, it is proposed as specific objectives of this study, to examine whether this
set of activities offers a referral or procedure possible for teaching genres, according to the
National Curriculum Standards for Portuguese Language (1998) and evaluate whether the
systematization of teaching gender, through a set of activities presented by the Portal Official
school for the final grades of elementary school supports teacher of Portuguese Language for
the text production of teaching because it is believed that the teaching-learning gender must
acquire in school a double joint is "teaching object, but at the same time communication tool"
(Guimaraes, 2012). To achieve the objectives of this study, a bibliographic nature research
was conducted, based on the studies of Bakhtin (1981/2003) to characterize the discursive /
textual genre and to point the design language adopted; studies of Dolz, Noverraz and
Schneuwly (2004/2010) to investigate the didactization gender; studies of Rojo (2009),
Kleiman (2007) and Street (2010) on literacies and PCNs of Portuguese Language (1998). It
selected a corpus of a didactic sequence notebook Support Educator-Opinion Article (2011),
with 12 lesson plans. This corpus was submitted to a descriptive study for which was
analyzed each of the didactic sequence present moments in Portal School Journal. After the
analysis and evaluation of each of the moments of the didactic sequences presented in the
corpus, we came to the conclusion that the activities of systematized set presented by
Notebook Support Educator-Opinion Article (2011) and entitled didactic sequence, not we
used the didactic Model of Gender, whose methodological procedure the four components of
a didactic sequence: a presentation of the situation, first production, modules and final
production, according Schneuwly et al (2004). It is stated that for rating as the procedures
presentation of the situation, no construction, with the pupils of the communication project to
be done in the final production and no further build a representation of the situation of
communication and language activity to be truly performed with the class; the second
procedure of the didactic sequence, the initial production, it can be said that there was no
instruction to the teacher for him to do a diagnostic and formative assessment of student texts.
Thus, the proposal did not assume its full sense, not to contemplate the difficulties of the
students in the development of the modules, thus devaluing the formative dimension of the
procedure; the third procedure, referring to the modules, there was a plan of teaching modules
starting with the initial capacity of the students, the teacher can not adapt the sequence to the
real learning needs of the students; the latter procedure, the final production, work is limited
to review and rewrite the texts, without well-defined criteria, as these criteria were not built
during the SD study. In this context, it can be said that there was effectively the realization of
the final production procedure, if found all procedures anteriores- presentation of the
situation, initial production, Modules- as incomplete or inadequate. Moreover, it became clear
that the design of teaching gender opinion article is distant from the concept of a second
Bakhtin gender education (1981/1992 / 1997/2003), Schneuwly et al (2004) and PCN (1998),
to leave to develop activities on discursive and linguistic aspects of gender prioritized,



depending on the needs of students, ignoring that way, gender as instruments of social action,
which should be included in the teaching-learning process from the perspective of human
discursive practices.

Key words: didactic sequence, opinion article, portal school newspaper, written production
and literacies.
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1.  INTRODUCAO

A trajetoria de um professor do Ensino Fundamental, que néo tenha tido uma ligagéo intensa e
efetiva com a vida académica apds o término da graduacdo, talvez ndo tenha muita
significacdo para a Academia. Sendo assim, o trabalho desse professor se faz, muitas vezes, a
partir das experiéncias em sala (positivas e negativas), com vistas a construcdo do seu préprio
conhecimento e dos saberes desejados para seus alunos. Todavia, no decorrer dos anos, 0
professor, que é motivado pelas suas percep¢des do que pode ou ndo dar certo no trabalho
diério de ensino-aprendizagem, em determinado momento, percebe que somente a préatica ja
ndo consegue mais suprir as demandas de ensino da sua disciplina. Neste instante, o professor
toma consciéncia de que aliar a sua pratica a teoria ou a vida académica podera leva-lo a

ferramentas necessarias de trabalho.

Dessa forma, o professor, ao perceber que somente a pratica de quase dez anos de trabalho ja
ndo é mais tdo eficaz para o ensino de sua disciplina e ndo tendo ele ainda voltado a vida
académica, como reflgio, recorre, muitas vezes, aos documentos de referéncia curricular e
aos cursos de aperfeicoamento propostos por estados e municipios. Ainda, o professor que
tem em sua carga horaria um nimero elevado de horas, trabalhando em duas ou mais escolas,
inclusive levando trabalhos para casa que deveriam ter sido realizados na escola, acaba
utilizando, como recurso imediato, ferramentas da internet para procurar um suporte préatico e

rapido para o seu trabalho.

Dai, uma pratica muito comum entre nds professores é recorrer ao Google’. Quando
recorremos ao este “professor”, somos direcionados a varias atividades, textos, provas e
conteudos. Por exemplo, se colocamos, no Google, as palavras ‘jornal escolar’, a primeira e

muitas outras op¢es de links nos levam ao Portal Jornal Escolar?.

Quando entramos no site do Portal Jornal Escolar, encontramos um material didatico

visivelmente interessante, colorido e com planos de aulas prontos, na medida das nossas

Google € uma empresa multinacional americana de servicos online e software que surgiu no ano de 1998,
como uma empresa privada, e com a missdo de organizar a informacdo mundial e torna-la universalmente
acessivel e util.

Z Disponivel no site http:// www.jornalescolar.org.br. Sugiro que o site seja visitado, caso seja necessario.



http://www.jornalescolar.org.br/
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necessidades urgentes, inclusive com a corroboracdo da Secretaria de Educacdo Basica do
Ministério da Educacdo e do Instituto C & A, além do Programa Mais Educacdo do
Ministério da Educacdo. Entdo, acabamos nos interessando por esse material, acreditando que
ele nos dara suporte para um projeto de producéo de um jornal escolar que envolve atividades
de leitura, producdo oral e producéo escrita dentro de uma perspectiva de trabalho com género
textual/discursivo. 1sso porgue, na introducdo desse material, nos sdo garantidas atividades, se
caso seguirmos 0 passo-a-passo, que tém o ensino de género baseado na concepgéo dialdgica,
interacional e histdrica do russo Mikhail Bakhtin (1992/1997/2003).

No entanto, ao escolhermos este material como ferramenta pedagdgica para compormos o
nosso trabalho dentro de um projeto de jornal escolar, n6s professores, a partir da oficina 3, ja
comegamos a perceber, com a experiéncia empirica que temos, que este material estd um
pouco distante do que propde. Diante disso, e partindo de um lugar tdo particular, que é o
trabalho de um professor e todo o seu cunho social, esta pesquisa estabelece como objetivo
geral analisar se o conjunto de atividades utilizado para elaboracdo do material didatico
apresentado pelo Portal e intitulado de sequéncia didatica segue 0s pressupostos tedricos
apresentados pela escola de Genebra, da qual fazem parte Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). A partir disso, delimita como objetivos especificos analisar se esse conjunto de
atividades oferece um encaminhamento ou procedimento possivel para o ensino de géneros,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), além de avaliar
se a sistematizacdo do ensino de género, através de um conjunto de atividades apresentado
pelo Portal Jornal Escolar para as séries finais do Ensino Fundamental, da suporte ao
professor de Lingua Portuguesa para o ensino de producdo de texto numa perspectiva

dialdgica, interacional e histérica.

A partir da préatica do dia-a-dia do professor - considerando essa nossa pratica pedagdgica
como elemento importante para a analise que foi realizada e utilizando, de maneira reflexiva e
critica, os aportes das teorias académicas - foram analisadas e avaliadas a sequéncia didatica e
0s suportes teoricos presentes no Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011).
Deve-se esclarecer que essa proposta de material didatico para o ensino do género Artigo de
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Portal Jornal Escolar.

Nesse cenario, através de uma pesquisa de cunho bibliogréfico, esta pesquisa busca apresentar
e analisar o material didatico e a proposta de uma sequéncia didatica, do Portal Jornal Escolar,
da Organizacdo Ndo Governamental (ONG) Comunicacédo e Cultura, presentes no Caderno de
Apoio ao Educador Artigo de Opinido (2011). Essas atividades intituladas de sequéncia
didatica foram analisadas e avaliadas considerando-se a concepcao de lingua/ linguagem, em
uma abordagem sdcio-historica e dialdgica do ensino de géneros, segundo Mikhail Bakhtin
(1981/1992/1997/1988/2003), e também sob os caminhos metodoldgicos de uma sequéncia
didatica elaborada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Além disso, a SD em estudo
também foi analisada e avaliada levando-se em conta a funcdo do texto na vida social do
aluno, sob a otica dos letramentos, conforme Rojo (2009), Kleiman (2007), Street (2010).

Considerando a perspectiva sécio-histérica de ensino de género, o presente estudo procura
responder a seguinte pergunta: de que modo uma sequéncia de atividades disponivel no
Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) do Portal Jornal Escolar, da
Organizacdo Ndo Governamental (ONG) Comunicacdo e Cultura, pode oferecer ao professor
de Lingua Portuguesa um encaminhamento ou procedimento possivel para o ensino do género

Artigo de Opinido?

Para isso, levou-se em conta que o material proposto pelo Portal Jornal Escolar tem como
idealizador e responsavel por seu conteddo um sociélogo argentino radicado no Brasil, e
como colaboradoras uma antrop6loga, uma pedagoga, uma psicologa e uma jornalista. Dessa
forma, tendo em vista que o lugar social de onde se produz um material utilizado por centenas
de professores em dezenas de municipios brasileiros — com cem por cento de aprovacdo
desses profissionais* — tem muita importancia para se tentar compreender as concepcdes de
lingua/linguagem, as concepg¢des de género de maneira geral, a concepcdo do género Artigo

de Opinido, considerando a perspectiva de dialogismo, a concepg¢éo de sequéncia didatica e de

2o Comunicagdo e Cultura é uma Organizacdo ndo Governamental (ONG) fundada em 1988. Sediada em
Fortaleza, no Ceara, tem como missao atuar em escolas, principalmente publicas, visando promover a formacao
cidadd de criancas e adolescentes e contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.

* Relatdrio do Instituto Airton Senna (2014), disponivel em http/ www.jornalescolar.com.br
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letramentos presentes neste material.

Em face dessa circunstancia, este estudo serd organizado em trés partes. No capitulo
inaugural, a introducgdo, serd feita uma discussdo sobre a motivacdo, a justificativa, 0s
objetivos desta pesquisa. Além disso, na subsecdo 1.1 Conhecendo o Portal Jornal Escolar,
serdo apresentadas, de forma sucinta, a origem, a missdo e o que visa a ONG Comunicacao e
Cultura através do site Portal Jornal Escolar. J& na subsecdo 1.2 Apresentando o Caderno de
Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), pretende-se mostrar a estrutura desse
material didatico, para se compreender melhor de que lugar social foi elaborado essa
proposta pedagdgica, 0 que, certamente, contribuird para as analises realizadas nesta
pesquisa, pois o trabalho com género e com sequéncia didatica tem suscitado muitas leituras

e releituras na producdo de materiais pedagdgicos desse tipo.

No segundo capitulo, intitulado Concepcao de linguagem e ensino de género, tem-se em vista
apresentar, na secdo 2.1 Concepc¢do de lingua/linguagem, um breve histérico sobre as
concepgdes de lingua/ linguagem que direcionaram (e que ainda podem ser observadas em
algumas atividades destinadas ao ensino de lingua portuguesa presentes na sequéncia didatica
do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) e as atuais e significativas
concepcdes sobre lingua/ linguagem, oficializadas pelos documentos que hoje direcionam as
praticas do ensino de leitura e escrita utilizadas no Brasil, diante da necessidade da ampliacdo
de conhecimentos e reflexdes sobre o ensino-aprendizagem de leitura e de producédo de
textos, principalmente quando a sequéncia didatica ndo se baseia em uma concepcao
dialdgica, interacional e histérica. Em seguida, na subsecdo 2.1.1 Concepcdo de
lingua/linguagem do Caderno de Apoio ao Educador-Artigo de Opinido (2011), pretende-se
apresentar e analisar as concepcdes de lingua/ linguagem presentes em algumas atividades
das primeiras oito oficinas desse material didatico. Na secdo 2.2, cujo titulo é Géneros
textuais/discursivo, serd tracado um breve percurso historico da pesquisa no ambito
internacional dos estudos sobre género, segundo Motta-Roth (2006), e a influéncia e os
efeitos desses estudos sobre os documentos oficiais brasileiros que passaram a direcionar, a
partir da década de 80, o ensino de linguas numa perspectiva historico-discursiva no Brasil.
Com isso, espera-se compreender os caminhos percorridos pelo Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011) para a sua concepgdo de género. A partir disso, nas

subsecdes 2.2.1 Concepgédo de Bakhtin, 2.2.2 Concepcdo dos PCNs de Lingua Portuguesa
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(1998) e 2.2.3 Concepcao de Dolz e Schneuwly, serd feita uma reflexdo sobre algumas
concepcdes de género, quais sejam: a de Bakhtin (1992/1997/2003); a visdo dos PCNs
(1998); e a perspectiva de Dolz e Schneuwly (1997), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e
Dolz (2010). Por meio dessas abordagens sobre género, a expectativa é de que se
compreenda, na subsecdo 2.2.4 Analise da concepcdo de género do Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011), a concepcdo de ensino de género presente nesse
material didatico. A partir do que foi observado no ensino de género proposto pelo Caderno
de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) e classificado como sequéncia didatica
pelo Portal Jornal Escolar, a subsecdo 2.2.5 Ensino de género e Modelo Didatico de Género
apresentara a metodologia de ensino de género (MDG) segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) e Dolz (2010). E na subsecdo 2.2.6 Apresentacdo do procedimento sequéncia didatica,
tem-se, entdo, os quatro procedimentos para o ensino de géneros do dispositivo sequéncia
didatica. Como desdobramento, na subsecdo 2.2.6.1 A apresentacdo da situacdo, sera descrito
0 primeiro componente da sequéncia didatica, a apresentacdo da situacdo, que, segundo 0s
autores de Genebra, é considerado de suma importancia, pois € neste momento da sequéncia
que sera construida com a turma uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da
atividade de linguagem que serd realizada. Logo apds, na subsecdo 2.2.6.2 Primeira
producdo, tem-se a descricdo do segundo procedimento da sequéncia didatica, que, segundo
os autores de Genebra, € 0 momento em que os alunos tentam elaborar um primeiro texto
oral ou escrito, revelando para si e para o professor as representacdes que tém da atividade de
produzir um género especifico. Na subsecdo 2.2.6.3 Mddulos, serdo observados o0s
encaminhamentos sugeridos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para a elaboragédo das
atividades dos modulos e, na subsecdo 2.2.6.4 intitulada Producédo final, chega-se ao Gltimo
procedimento da sequéncia didatica, a producdo final, que, para Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), permite ao aluno colocar em prética as nogdes e instrumentos elaborados em cada um
dos mddulos, no intuito de indicar-lne os objetivos a serem atingidos, servir-lhe de
instrumento para regular e controlar o seu processo de producdo de textos, além de permitir-
Ihe avaliar os progressos realizados no dominio do trabalho proposto. Na subsecdo 2.2.7
Analise comparativa da Trilha da sequéncia didatica (2012) e do Roteiro da sequéncia
didatica (2011) do Portal Jornal Escolar, sera realizada uma comparacdo entre uma sequéncia
basica apresentada pelo Portal Jornal Escolar e uma sequéncia de atividades do género Artigo
de Opinido, a fim de verificar se esses dois roteiros seguem as orientag0es apresentadas por

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e avaliar se os procedimentos contidos em ambos podem
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ser considerados procedimentos de uma sequéncia didatica, de acordo com o0s autores
supracitados. Na subsecdo seguinte, 2.2.8 Analise dos quatro componentes da sequéncia
didatica do Caderno de Apoio ao Educador -Artigo de Opinido (2011), faz-se a analise,
separadamente, da SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) na
tentativa de compreender os caminhos percorridos nessa SD, e que levaram o Portal Jornal
Escolar a denomina-la de sequéncia didatica. Aqui, ja se pode inferir que ha, nas atividades
da SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), uma releitura da
proposta de sequéncia didatica segundo Schneuwly et al (2004) que, em alguns momentos,
pela sistematizagéo das atividades, confundem-se um pouco com o que pode ser considerada
uma sequéncia didatica. Na secdo 2.3 Ensino de género e letramento, serdo apresentadas as
concepcdes de letramentos, segundo Rojo (2009), Kleiman (2007) e Street (2010), para que
se possa entender a proposta de ensino do género Artigo de Opinido presente na SD em
estudo, como também refletir se ha, na proposta do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo
de Opinido (2011), um ensino de género estruturado em um modelo autbnomo de letramento
ou modelo ideoldgico de letramento. Em seu turno, a subsecdo 2.3.1 Analise da Concepcao
de letramentos do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) exibira a
proposta de Ana Maria de Mattos Guimardes e Dorotea Frank Kersch (2012/2014), que
descrevem, como forma alternativa de ensino de género, o Projeto Didatico de Género
(PDG). Além disso, também sera apresentada nessa mesma subsecdo, no sentido de ampliar a
proposta de Guimarées et al (2012/2014), a concepg¢édo de ensino de jornal escolar segundo
Bonini (2011). Dessa forma, espera-se compreender, em algumas atividades da SD em
estudo, se ha a presenca de um modelo de letramento no ensino-aprendizagem do género
Artigo de Opinido dentro do contexto de um jornal escolar. Na secdo 2.4 Ensino de Artigo de
Opinido, pretende-se pensar sobre as concepgdes de ensino do género Artigo de Opinido
segundo Rodrigues (2000) e Cunha (2005), no intuito de compreender a importancia desse
género na formacdo de leitores criticos. Em outros termos, ter ciéncia de que, quando
articulado a um projeto de jornal escolar, esse género cria condi¢fes de producdo para que 0
aluno se posicione discursivamente. Na subsecdo 2.4.1 Dialogismo, abre-se espago para a
concepcao de dialogismo, segundo Circulo de Bakhtin apud Faraco (2009), para se tentar
identificar se ha, na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), um
ensino do género Artigo de Opinido baseado na concepcdo dialdgica, segundo Bakhtin.
Nessa perspectiva, a subsec¢do 2.4.2 Ensino de Artigo de Opinido e dialogismo do Caderno de

Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), fara uma andlise da concepcao de ensino do
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género Artigo de Opinido e de dialogismo presentes na SD do Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011). Finalmente, na secdo 2.5 Avaliacdo como finalidade
geral do procedimento sequéncia didatica: avaliacdo formativa, levando-se em consideracao
todas as analises realizadas nesta pesquisa, serd analisado o tipo de avaliacdo presente na
oficina 12 do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) no que diz respeito

a avaliacdo como finalidade geral do procedimento sequéncia didatica.

Faz-se importante explicar que, neste estudo, que se caracteriza como pesquisa tedrica, opcao
feita é de apresentar, dentro de um mesmo capitulo, a fundamentacgdo tedrica que dialoga com
as argumentacdes, andlises e avaliacOes realizadas sobre a SD do Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011), para que o leitor tenha, bem proximo de sua leitura, 0s

suportes teoricos utilizados e que ampararam toda a discussdo proposta nesta pesquisa.

Ademais, salienta-se que todas as referidas concep¢des abordadas tém como objetivo
sustentar as analises e as avaliacfes da sequéncia didatica do Portal Jornal Escolar, presente
no Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011). Ainda, essas concepgoes
possibilitardo uma ampliacdo da visdo do professor que se inicia na pesquisa em relacdo aos
critérios que devem ser utilizados na escolha do material didatico que lhe dard suporte

pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Dessa forma, com base na Ficha de avaliacdo de livros didaticos de Lingua Estrangeira,
elaborada pela professora Reinildes Dias (2007), alguns aspectos avaliativos, relativos aos
aspectos gerais do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), aos elementos
relacionados a autonomia do aluno, aos aspectos textuais, a compreensdo escrita, a producdo
textual escrita e aquilo que se refere a producéo oral, serdo também utilizados como critérios
de anélise da sequéncia didatica presente nesse Caderno. Além disso, pretende-se langar méo
de alguns critérios elaborados pelo pesquisador para avaliar os aspectos relacionados ao
ensino de género segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). A propdsito, para essa
avaliacdo, é interessante a elaboracdo de um quadro classificatério com os resultados obtidos
apos a analise, no qual se caracteriza 0 éxito da proposta do Caderno de Apoio ao Educador-
Artigo de opinido (2011) em "(S) sim", "(AV) as vezes" e "(MP) muito pouco” e “(N) ndo”.
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Nas consideracGes finais, serdo apresentados, naturalmente, os resultados obtidos apés as
analises realizadas do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), a partir da
ficha avaliativa elaborada pela professora Dias (2007), como também os resultados das
andlises a partir dos critérios propostos pelo pesquisador para avaliar os aspectos relacionados
ao ensino de género segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Nesse contexto, entendemos que o trabalho com género e com sequéncia didatica tem
suscitado leituras e releituras na produgdo de materiais didaticos. Assim sendo, nas duas
subsecdes seguintes, serdo apresentados o Portal Jornal Escolar, com vistas a se compreender
melhor de que lugar social foi elaborado este material pedagdgico, e o Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011), de modo que se visualize o seu formato para melhor

compreensdo das anélises realizadas.

1.1 Conhecendo o Portal Jornal Escolar

O Portal Jornal Escolar € uma iniciativa de uma organizacdo da sociedade civil brasileira,
Comunicacdo e Cultura, sem fins lucrativos, fundada em 1988, que, desde 1995, vem
contribuindo para promover a pratica do jornal escolar e a qualificacdo do seu uso como
instrumento de uma proposta pedagogica. Em 1995, a instituicdo implantou o programa Clube
do Jornal, que tem como objetivo apoiar a publicacdo de jornais estudantis editados com
autonomia por adolescentes do Ensino Médio. Em 1998, a atuacdo da ONG foi ampliada
através do programa Primeiras Letras, que incentiva a publicacdo de jornais escolares com
textos e ilustracdes de alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. O Fala Escola é outra
iniciativa da ONG, que viabiliza a publicacdo de jornais escolares que veiculam textos,
desenhos e outros contetdos produzidos por alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Em 2007, foi criado o programa Jornais Juvenis Associados, que promove a formacdo de
grupos juvenis para produzirem jornais comunitarios com o intuito de mobilizar os jovens em

acles comunitarias.
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FIGURA 1: Portal Jornal Escolar (Disponivel em: http/www.jornalescolar.com.br)

Em 2014, o Instituto Ayrton Senna, que é parceiro da ONG Comunicacdo e Cultura,
responsavel pelo Portal Jornal Escolar, avaliou a participacdo de oitos municipios (Piaui-
Agua Branca e Castelo do Piaui, S&o Paulo- Castilho, Maranhdo- Estreito, Goias- ltaberai,
Bahia- Licinio de Almeida, Paraiba- Pocinhos, Rio Grande do Sul- Sananduva) integrantes
dos programas Circuito Campedo e Gestdo Nota 10 do Instituto Ayrton Senna, que
publicaram jornais escolares em 2014, utilizando atividades intituladas sequéncias didaticas
disponibilizadas pela ONG Comunicacdo e Cultura. Dessa empreitada participaram
coordenadores pedagodgicos, técnicos de Secretaria de Educacdo e professores, num total de
305 profissionais. Sob a responsabilidade da ONG Comunicagdo e Cultura, houve a

formacdo dos agentes técnicos, a disponibilizagdo do material técnico pedagdgico de sua
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producdo e o envio as escolas, a disponibilizacdo das web aulas orientadoras sobre o
trabalho para os profissionais dos municipios e das escolas participantes, 0  apoio aos
agentes técnicos, a diagramacdo e a impressdo dos jornais, como também a ONG ficou

responsavel pelo envio dos jornais as escolas.

Segundo relatorio do Instituto Ayrton Senna, as atividades do Portal Jornal Escolar tiveram
97% de impacto positivo na escrita individual dos alunos do 4° ao 7° ano e 99% de impacto no
desenvolvimento da criatividade desses mesmos alunos, que publicaram 167 edi¢cdes de 59
jornais escolares. Ainda de acordo com esse relatério, responderam a um questionario para
avaliar a producéo do jornal escolar 71,6% dos alunos do 4° ano, 74,1% dos alunos do 5° ano,
56,7% dos alunos do 6° ano e 54,6% dos alunos do 7° ano dos municipios participantes. Na

tabela abaixo, esta representado o nivel de entusiasmo dos alunos participantes do projeto:

muito+totalmente

Ano nada pouco muito totalmente

4° ano 2,9 6, 28, 62, 90,2
5° ano 4,2 7, 28, 59, 87,9
6° ano 4,8 11, 32, 50, 83,3
7° ano 4,8 14, 30, 49, 80,7

TABELA 1: Nivel de entusiasmo dos alunos de 4° ao 7° ano (Disponivel em: http/www.jornalescolar.com.br)

Desse modo, percebemos que as turmas que mais se entusiasmaram (totalmente) com a

producéo textual para o jornal escolar foram as do 4° e 5° anos do ensino fundamental.

Na tabela a seguir, € apresentado o resultado das avaliacdes dos professores sobre a utilizacdo

do material disponibilizado pelo Portal Jornal Escolar para a producédo do jornal escolar:
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. % "muito" +
Itens referentes ao ensino e aos professores

“totalmente”
Contribuic@o das SD para a competéncia leitora e escritora 94
SD deram seguranca para ensinar produc¢ao textual 100
SD possibilitaram apropriacdo de estratégias de participacéo 98
Apropriacdo de estratégias de ensino individual com as SD 93
Apropriacdo de estratégias de ensino em pares, em trios com as SD 97
Apropriacdo de estratégias de ensino em grupo com as SD 95
Apropriacado de estratégias de ensino coletivo com as SD 94

Ett%?v%vlﬁc\w ozr:naﬁg?:léllgqgo rr?.%sr) avaliagcbes dos professores sobre a utilizagdo da SD (Disponivel em:
Tendo isso em vista, observa-se que, para os professores, as sequéncias didaticas enviadas as
escolas pelo Portal Jornal Escolar tiveram muita importancia e foram fundamentais para um
trabalho pedagdgico positivo de producao do jornal. Em termos exatos, 100% dos professores
que responderam ao questionario acreditam que as sequéncias didaticas de géneros de
dominio jornalistico, ou esfera jornalistica, disponibilizadas pelo Portal Jornal Escolar deram
total seguranca para o professor ensinar producao de texto e para o aluno produzir textos para

o jornal escolar.

Cabe ressaltar que a principal referéncia teorica utilizada pelo programa Portal Jornal Escolar
¢ 0 método do educador francés Célestin Freinet: “baseado nos textos livres, a observacdo e
experimentacdo através da prépria vida, a expressdo, sob todas as suas formas, literéria,
cientifica, artistica, permite-nos reunir e apurar o contetido do jornal” (FREINET, 1974). A
saber, em 1924, os alunos do educador Freinet passaram a imprimir seus textos e ilustracdes
utilizando a técnica da impressdo (tipografia), introduzida por ele na escola, para enviar 0s

trabalhos de seus alunos para outras escolas. Segundo Freinet,

Os nossos jornais ndo sdo imitacBes nem substitutos de jornais adultos. S0 uma
producdo original que tem a partir de agora as suas normas e as suas leis, que tem, é
certo, as suas imperfeicdes, mas que apresenta também a vantagem histérica de abrir
uma nova via de conhecimento da crianca e de préatica pedagogica de que o futuro
mostraré a fecundidade (FREINET, O Jornal Escolar, 1974, p. 24).
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Nos jornais produzidos por seus alunos, Freinet evidencia que a intencdo é utilizar o jornal
escolar para possibilitar o aluno a fazer o uso social da escrita, estimulando-o, assim, na

construcdo da sua autonomia.

Pelo jornal escolar, pelo contrario, a experiéncia, o conhecimento e a cultura vém de
baixo, da vida das crian¢as do povo. Em vez de considerar come (sic) nulos os
habitos de vida e os costumes que sdo, afinal de contas, determinantes de todo o
comportamento social, partimos deliberadamente desta realidade: as criangas
contam, exatamente como os pequenos franceses, o essencial da sua vida, tdo
diferente, alias, em tantos pontos, da nossa. E (sic) possivel que, de inicio, um certo
namero de tabus limitem as criangas e a escola nesta expressdo do meio ambiente;
maior razdo para perserutar (sic) esta realidade e para construir sobre ela a
pedagogia que preparara a verdadeira cultura (FREINET, 1974 p. 39).

Nesse contexto, para Freinet, o jornal escolar ¢ uma “producdo” acessivel, que toca no
essencial da funcdo educativa e coloca a comunidade escolar no caminho de uma férmula
nova de escola, “aquela escola do trabalho cuja necessidade comecamos a sentir, que ja nao
trabalha segundo normas intelectualizadas, mas sim com base numa atividade social”
(FREINET, 1974, p. 50).

De acordo com a pedagogia para a producdo de um jornal escolar, disponivel no Guia do
Jornal Escolar (2012), “os resultados do jornal escolar dependem da coeréncia pedagdgica
com que for conduzido”. Entdo, o Portal afirma que, para o sucesso da proposta, € necessario
que os educadores, ao utilizarem o material disponibilizado pelo Portal, mantenham uma
fidelidade aos principios da educacdo libertadora e a visdo critica em relacdo as praticas.

Ainda de acordo com o Portal, os jornais escolares

fazem parte do projeto pedagdgico das escolas a (sic) manifestam uma visdo de
educacdo que se sustenta no respeito pela expressdo dos alunos. Nesses jornais, uma
poesia vale tanto como um artigo de opinido e um texto manuscrito pode ser destaque
da primeira pagina. O jornal pode eventualmente ndo trazer nenhum texto
jornalistico, pois os proprios alunos escolhem o que é publicado, em interacdo com
os professores. Esse € o legado de Celestin Freinet, que constitui a fonte das
reflexfes que seguem (GUIA DO JORNAL ESCOLAR, 2012. p. 9).

Na visdo do Portal Jornal Escolar (2012, p. 2), sob a Otica da perspectiva de Célestin
Freinet, “o produto (o jornal, na sua dimensdo material) expressa o resultado de um
processo de ensino-aprendizagem, assim como a vivéncia dos alunos na sua producao”.

Assim, “a crianga sabe que ao escrever no jornal estara falando “para os outros”. Sabe que
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os “outros” vao formar uma ideia sobre o que ele escreveu ou desenhou”. Com 0 auxilio do
educador, o aluno ira produzir midia “testando” e ‘“ampliando” os limites de seu
conhecimento. Logo, o jornal escolar propicia ao aluno uma experiéncia de vida
significativa, através da qual ele “fica condicionado para uma exploragdo frutifera da Zona
de Desenvolvimento Proximal, com o apoio do professor”. A propdsito, Vygotsky afirma

que ZDP trata-se da

(...) distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1934-2007, p. 97).

Nesses termos, a zona de desenvolvimento proximal define as fungdes embrionarias que
ainda estdo em processo de amadurecimento no desenvolvimento real da crianca. Assim, “o
nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente,
enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente (VYGOTSKY, 2007, p. 98)”.

Ainda de acordo com Vygotsky (2007, p. 100), “o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criangcas penetram na vida
intelectual daqueles que as cercam”. Para tal enfoque tedrico social de ensino e
aprendizagem, advindo da teoria vygotskyana, que considera a aprendizagem como sendo de
natureza essencialmente social, Schneuwly et al (2004) enfatizam que se deve levar em conta
as interacdes provocadas e reguladas pelos professores, com propostas de ensino de género
interativas e socialmente construidas pelos alunos mediadas pelas sequéncias didaticas. 1sso
porque aprender uma lingua oral e/ ou escrita implica, necessariamente, um ensino
sistematizado, que, também fundamentalmente, passa pela zona de desenvolvimento
proximal (ZDP).

Recorrendo a Dolz e Schneuwly (2004, p. 56), o enfoque de Freinet “abre as portas a
dimensdo comunicativa da linguagem, ausente dos enfoques dominantes na pedagogia do
coraoamento”, a qual define “a escrita como ato de representagdo perfeita do mundo”.
Segundo os mesmos autores, Freinet introduziu, na escola, praticas de escrita diversificadas,

como “textos livres, jogos dramaticos, romances coletivos, poemas, correspondéncias, jornal
JJ 2 9 b b
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de classe ou de escola, conferéncia”, levando, para as praticas escolares, as situacdes de
comunicacdo, o que desenvolve e adapta os géneros existentes. No entanto, para Dolz e
Schneuwly (2004, p. 56), ha dois “pontos cegos” nas praticas de Freinet. O primeiro se refere
a pouca atencdo dada aos géneros existentes socialmente “e sobre os quais, de fato,
modelam-se sub-repticiamente os géneros que ele desenvolve em sala de aula”. E o outro diz
respeito “a auséncia de reflexao sistematica sobre os problemas de progressdo na mestria dos
géneros, devida, sem duvida, a sua concep¢do de aprendizagem como processo natural”.
Entretanto, para Dolz e Schneuwly (2004, p. 57), tomar a consciéncia do papel central dos
géneros como objeto e instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem
implica levar em conta aprender a dominar o género: conhecer, compreender e, assim,

produzi-lo da melhor forma dentro e fora da escola.

Na concepcao envolvida na metodologia de Freinet, trata-se de géneros escolares, que séo
resultado do funcionamento da comunicacdo escolar e que, na pratica da sala de aula, ndo séo
referidos a outros géneros exteriores a escola. 1sso ocorre porque a situagdo de comunicagao
é vista como geradora do género, ou seja, 0 género nasce naturalmente dessa situacdo, sem
ser descrito, nem prescrito, nem tematizado, ndo sendo um instrumento para o escritor. Nessa
linha de pensamento, a crenca é de que se aprende a escrever escrevendo, numa progressao

que também é concebida como natural advinda do processo interno de desenvolvimento.

1.2 Apresentando o Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opiniéo (2011)

A realizacdo do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido, figura 13 (em anexo),
que data do ano de 2011, é de responsabilidade da ONG Comunicacdo e Cultura, da cidade
de Fortaleza no Ceara, e conta com a parceria da Secretaria de Educacdo Basica do
Ministério da Educacdo e do Instituto C & A. Este material tem como responsaveis pela sua
edicdo e conteudo um soci6logo argentino radicado no Brasil; como colaboradoras no
conteldo uma antropdloga, uma pedagoga, uma pedagoga e psicéloga (as trés atuam na
formagéo continuada de professores); e uma jornalista formada em Comunicacdo Social com

énfase em educacéo, cultura, direitos humanos e justiga.

Esse Caderno de Apoio ao Educador é dividido em Introdugdo, na qual ha uma breve

apresentacdo, sob o ponto de vista dos idealizadores, sobre o que é opinar e argumentar. Em
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seguida, sdo apresentados o conceito de artigo de opinido, os tipos de argumentos e a
organizacdo esquematica desse género também na perspectiva dos idealizadores. Logo apés,
h& a descricdo de uma pesquisa de Noam Chomsky e Edward S. Herman sobre midia e
opinido, além da apresentacdo de outros géneros jornalisticos opinativos. De modo ainda
mais detalhado, interessa registrar que, apés a introducdo, o Caderno de Apoio ao Educador-
Artigo de Opinido (2011), em suas cinquenta e seis paginas, apresenta uma sequéncia
didatica com doze planos de aula, com duracdo de uma hora e vinte minutos cada uma, com
atividades que trabalham, exclusivamente, o género Artigo de Opinido para a producdo de
um jornal escolar. Neste momento, é apresentado o publico a que se destinam as oficinas
presentes na sequéncia didatica (SD) — composto por alunos alfabetizados dos anos finais dos

Ensinos Fundamental e Médio — cujos objetivos sdo:

Expressdo livre das criancas e adolescentes através da manifestacdo de suas
opinides (o principio estende-se a selecfo dos textos publicados, realizada
democraticamente); dominio do género textual artigo de opinido: os alunos
apropriar-se-8o das regras formais, para expressar corretamente suas opinides
por meio da escrita; consciéncia da importancia da fundamentacdo para a
construcdo de opinifes solidas (percep¢do da fragilidade das opinides nao
fundamentadas); valorizagdo do saber: aplicagdo de conhecimentos de
diversas areas na producdo da argumentacdo para o artigo de opinido; pratica
cooperativa consistente, com aquisicdo de competéncias para o trabalho em
equipe; compreensdo do carater essencialmente opinativo da midia, mesmo
quando ostenta uma aparéncia de objetividade informativa. Entendimento da
I6gica opinativa que existe no ato de selecionar os conteddos levados ao
publico (CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR-ARTIGO DE OPINIAOQ,
2011, p. 14).

ApoGs a apresentacdo dos objetivos, € exposto um roteiro da sequéncia com um breve
percurso das doze oficinas da sequéncia didatica do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo
de Opinido (2011). Depois, ¢ apresentado um pequeno texto “tempus fugit” que recomenda
ao professor utilizar um relogio de pulso para ter atencdo ao tempo programado para cada
atividade, a fim de que néo se desconstrua a proposta de trabalho da SD.

A partir da pagina 17, o referido material inicia as oficinas, tendo todas o0 mesmo formato;
sempre comegam com 0 objetivo de cada uma, com uma preparacao para o educador (leitura
pelo professor do plano de aula, leitura do Material Didatico e alguma instrucdo para o
professor sobre a atividade que acontecerd); uma sintese da oficina; e o plano de aula

referente a cada oficina. VVejamos, com detalhes, a composi¢éo de cada uma delas.
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A oficina 1 é composta pelas atividades: Acolhida, Apresentacdo dos alunos, Dindmica-
Carrossel matematico, Explorando jornais, Apresentacdo do Fala Escola e Encerramento. A
oficina 2 apresenta as atividades Leitura de recados, Analise de jornais escolares, Analise de
jornais escolares (continuagdo) e debatendo o ECA. A oficina 3 é formada pelas atividades
Acolhida, Tribunal de opinido, Tempestade de ideias e Orientacdo para tarefa de casa. Na
oficina 4, sdo apresentadas as seguintes atividades: Inicio, Apresentacdo das propostas, Tipos
de argumentos e Orientacdo. Na oficina 5, as atividades sdo: Acolhida, Escrita e
Aprofundamento da escrita e ilustracdo. Na 6, h&: Introducdo, Leitura do texto, Conversa
inicial, Exploracdo do texto, Dindmica para trabalho em equipe e Final. A oficina 7 tem
como atividades: Avaliacdo em pequenos grupos, Reescrita e Criando manchetes. Na oficina
8, sdo apresentadas as atividades: Introducdo, Conceito, Conceito (continuacdo) e Reviséo
dos textos. A nona oficina é composta por Reescrita dos textos, Dindmica, Esclarecimento e
Selecdo. Vale ressaltar que, na pagina 36, ha um texto informativo que da instrucbes ao
professor para que seja calculado quantos textos é possivel selecionar. Em relacédo a oficina
10, as atividades sdo: Campanha publicitaria, Preparacdo, Avaliacdo e Final. J& na oficina 11,
sdo apresentadas as seguintes atividades: Preparacdo, Aprimorando os textos, Votagdo do
nome do jornal e Slogan. Finalmente, a oficina 12 tem: Acolhida, Avaliagdo, Avaliagdo
(continuacdo), Intencdes para a proxima edicdo e Cartaz. H4, ainda, uma oficina extra de pré-
diagramacdo na qual se encontram as seguintes atividades: Introducdo, Selecdo para a
primeira pagina- estratégia do funil, Segunda fase e terceira fase. Da pagina 45 em diante,
estdo elencados os textos do Material Didatico que serdo utilizados em cada oficina. Para

cada texto é indicada a oficina que devera ser utilizada.

Nas subsecdes desta pesquisa que compreendem as analises da SD do Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011), as atividades das oficinas serdo descritas de forma
mais detalhada, por isso, neste momento, foram somente citadas, a titulo de se visualizar o

corpus da SD em estudo.

No préximo capitulo, serdo apresentados os suportes tedricos sobre a concepcdo de
lingua/linguagem, que serviram de fulcro para se compreender os caminhos escolhidos pela
SD do Caderno de Apoio ao Educador-Artigo de Opinido (2011) para desenvolver o material

didatico intitulado de sequéncia didatica pelo Portal Jornal Escolar.
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2. CONCEPCAO DE LINGUAGEM E ENSINO DE PRODUCAO DE TEXTO DO
PORTAL JORNAL ESCOLAR

No ensino de lingua portuguesa, sabe-se que a decisdo sobre o que ensinar e como ensinar
depende, demasiadamente, da concepcdo de lingua/linguagem utilizada para direcionar o
planejamento do professor e seu trabalho em sala de aula. Entende-se, também, que, a partir
das decadas finais do século XIX até os dias atuais, essa concepcdo vem se transformando,
fazendo com que sejam ofertados aos profissionais materiais didaticos que sdo ou deveriam
ser guiados pelas concepcdes de lingua/linguagem na perspectiva apresentada pelos PCNs de
Lingua Portuguesa (1998) e por outros documentos de referéncia curricular propostos por
estados e municipios. No entanto, mesmo com a evolucdo no estudo do ensino e
aprendizagem dessa disciplina e com toda a diversidade tedrica apresentada pelas academias,
materiais didaticos ainda apresentam concepcles e perspectivas de ensino baseadas em
“aplica¢cdes mecanicas” e em modelos preestabelecidos, que se afastam, segundo Rojo
(2000), do conceito de linguagem e de ensino que privilegiam e envolvem o individuo, a
historia, a cultura e a sociedade. E esses materiais que sdo disponibilizados aos professores

de portugués.

Nesse campo de ideias, este capitulo pretende realizar um breve historico sobre “antigas”
concepgdes de lingua/linguagem (que ainda podem ser observadas em algumas atividades
destinadas ao ensino de lingua portuguesa presentes na sequéncia didatica do Caderno de
Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011)) e as atuais, oficializadas pelos documentos
que hoje direcionam as praticas do ensino de leitura e escrita utilizadas no Brasil. Também
tem em vista apresentar a concepc¢do de género e a metodologia de ensino de género, levando
em conta 0 modelo de trabalho em sequéncias didaticas adotado pelos PCNs de Lingua

Portuguesa, como também o conceito de letramentos.

Sendo assim, registra-se que essas concepc¢des dardo sustentagdo a andlise e a avaliacdo da
sequéncia didatica do Portal Jornal Escolar presente no Caderno de Apoio ao Educador-
Artigo de Opinido (2011). Alem disso, permitirdo ao professor que se inicia na pesquisa
amplie sua visdo em relacdo aos critérios que devem ser utilizados na escolha do material
didatico que Ihe dara suporte pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem de Lingua

Portuguesa.



33

2.1 Concepgéo de lingua/linguagem

Em nosso pais, a historia da escola e do ensino de Lingua Portuguesa, entre as décadas finais
do século XIX e nos dias atuais, vem passando por processos de modificacdo de concepcbes
de lingua/linguagem que sdo relevantes para as mudangas nas praticas do ensino de leitura e

escrita.

Segundo Soares (1998), até fins do seculo XIX e primeiras décadas do século XX, o ensino da
lingua denominada como disciplina escolar “Portugués” ou “Lingua Portuguesa” era estudado

sob a forma das disciplinas Gramatica, Retdrica e Poética. De acordo com Santos (2007),

trata-se de um curriculo baseado na solidez dos classicos e na gramatica
normativa. Isto porque uma das pretensfes deste curriculo foi garantir a todos o
acesso a um modelo universal da cultura ocidental. Entenda-se por cultura os
valores e crengas da classe privilegiada. No que diz respeito ao ensino da
lingua, o modelo era, portanto, o da lingua considerada padrdo, encontrada
nas grandes obras classicas e descrita nas gramaticas (SANTOS, 2007, p. 12).

Nesse periodo, o ensino é voltado para as classes privilegiadas, que chegam as aulas de
Portugués com um conhecimento razodvel da norma culta, referente a lingua-padrao,
socialmente prestigiada e desejada para o ensino da lingua. Assim, o ensino da lingua
continua a ser entendido como estudo da gramatica da lingua e leitura, que se perpetua até os
anos 60. Nessa direcdo, o estudo da lingua é utilizado para compreensao e imitacdo de autores
portugueses e brasileiros e a concepg¢do de lingua predominante é a de lingua como sistema.

Ensinar portugués era ensinar a conhecer/ reconhecer o sistema linguistico,
ou apresentando e fazendo aprender a gramatica da lingua, ou usando textos
para buscar neles estruturas linguisticas que eram submetidas a analise
gramatical (SOARES, 1998 p.55-56).

Ainda nos anos 60, ha uma progressiva democratizacdo do acesso a escola, passando as
camadas populares a constituirem a grande maioria da clientela da escola. Entdo, uma nova
concepgdo de lingua surge nesse contexto, pois sdo criangas das camadas mais populares que
levam para a sala de aula padrdes culturais e variantes linguisticos diferentes dos padrdes das

camadas privilegiadas da populacdo, que frequentavam exclusivamente as salas de aula na
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década de 50. Consequentemente, mudam-se as condic¢Bes culturais e linguisticas para o

ensino do portugués.

Outro fator que traz para a escola uma nova concepgéo de linguagem séo as novas condigdes
sociopoliticas dos anos 60. O regime militar autoritario busca o desenvolvimento do
capitalismo, e a proposta educacional é a implantacdo de um carater instrumental e utilitario
ao ensino da lingua. Segundo Soares (1998, p. 58), “a concepgdo de lingua como instrumento
de comunicagédo relega a segundo plano a aprendizagem da estrutura e funcionamento da
lingua como sistema”. Dessa maneira, a concepcao de lingua passa a ser de instrumento de
comunicacdo, desenvolvendo, nos alunos, habilidades de expressdo e compreensdo de

mensagens.

Conforme Santos (2007), com esse novo pensamento educacional, que perdura durante 0s
anos 70 até os primeiros anos da década de 80, o Estado assume a organizacdo da educacdo
sob a Otica de sua politica de desenvolvimento econdmico e consolida a Lei 5.692/71, que

reforma o ensino de 1° e 2° graus.

A nova lei de diretrizes muda a denominacdo da disciplina “Portugués”,
como era na legislag@o anterior, para “Comunica¢do e Expressdo” nas séries
iniciais, e “Comunica¢do em Lingua Portuguesa” nas ultimas séries. Isto
porque a reforma passa a definir a aprendizagem da lingua como,
essencialmente, aprendizagem de um instrumento de comunicacdo
(SANTOS, 2007, p. 14).

Embora o projeto educacional estivesse sob uma nova legislacdo, nesse periodo, ainda de
acordo com Santos (2007, p. 14) ndo ha um completo rompimento com a visao de lingua e de
seu ensino até entdo praticadas pelas escolas brasileiras, pois, “para as propostas curriculares
elaboradas neste periodo, escrever €, antes de tudo, uma questdo de conhecimento linguistico
com atengdo focalizada no vocabulario e na sintaxe”. L0ogo, a escrita continua a ser vista
como resultado da préatica de imitacdo de textos consagrados canones e “a escola objetivando
o desenvolvimento do bem escrever, criou, ao longo de sua histéria, verdadeiros objetos
escolares para o ensino da composicao, que vao se transformando em textos exclusivamente

escolares sem qualquer referéncia textual extraescolar”.
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Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 76), “¢é produzida uma inversdo em que a comunicagdo
desaparece quase totalmente em prol da objetivacdo, e 0 género torna-se uma pura forma
linguistica, cujo dominio é o objetivo”. Nessa tradi¢ao, os géneros ndo sdo tematizados, mas
transformados “em forma de expressdo de pensamento”, desprovidos de qualquer relagdo com
situacOes de comunicacdo auténticas. Nessa perspectiva, segundo os mesmos autores (2004, p.
76), “os géneros escolares (sequéncias relativamente estereotipadas (...), a descri¢ao, narracao
e dissertacdo) sdo os pontos de referéncia centrais para a construgédo, por meio dos planos de
estudo e dos manuais, da progressdo escolar, particularmente no ambito da redacéo/
composi¢do”. Com efeito, a escrita € concebida como representacdo das realidades mais
simples para as mais complexas, estas ligadas ao pensamento, ndo dependendo assim de
praticas sociais. Entdo, “trata-se de auténticos produtos culturais da escola”, que Sao
produzidos para serem instrumentos utilizados para desenvolver e avaliar, de forma
progressiva e sistemdtica as capacidades de escrita dos alunos, sendo ‘“modelos

particularmente valorizados de representagdo do real” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.77).

Segundo Soares (1998), com a redemocratizacao do pais, em meados dos anos 80 e nos anos
90, novas teorias desenvolvidas na éarea das ciéncias Linguisticas, Sociolinguistica,
Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a Pragmatica, a Andlise do Discurso comecam a
direcionar o ensino da lingua materna e a interferir significativamente na disciplina Portugués.
Tais ciéncias interferem profundamente no ensino desta disciplina apresentando teorias de
uma nova concepcdo do papel e da funcdo da gramatica no ensino de portugués. Trazem a
tona, portanto, uma nova concepc¢do de texto, que evoca uma nova orientacdo do ensino da
leitura e da producdo de textos, bem como uma nova concepcdo de lingua, vista como

discurso. Em outras palavras, essa nova concepgéo

vé a lingua como enunciagdo, discurso, ndo apenas como comunicagdo, que
portanto, inclui as relagdes da lingua com aqueles que a utilizam, com o
contexto em que é utilizada, com as condi¢des sociais e histdricas de sua
utilizagdo” (SOARES, 1998 p.59).

E nessa nova concepcdo de lingua como enunciacdo, discurso, o aluno que antes era visto
como sujeito dependente de estimulos externos para adquirir habilidades e conhecimentos

linguisticos passa a ser sujeito ativo, que, atraves de situacdes concretas de interagdo com
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outros e com a prépria lingua em circunstancias de enunciacdo e nos contextos de praticas

discursivas, constrdi suas habilidades e conhecimentos da linguagem oral e escrita.

E neste sentido que os PCNs de Lingua portuguesa (1998) sugerem os trabalhos
metodolégicos dos professores de Lingua Portuguesa. Assim considerando, ha possibilidade

de se quebrar a concepcdo de ensino tradicional de lingua.

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo
de ensino as que decorrem de uma analise de estratos letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases, que, descontextualizados, sdo normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a
competéncia discursiva (BRASIL, 1998. p. 23).

Essa concepgdo de linguagem como interacdo perdura até os dias atuais. E apresentada ao
contexto brasileiro através dos estudos do circulo de Bakhtin (1981), que orienta 0s estudos
brasileiros para a nog¢do de “lingua como pratica viva de comunicagdo social” e ndo como um
sistema de normas. Nessa configuracdo, “a lingua é uma atividade, um processo criativo
ininterrupto de construcdo (“energia”), que se materializa sob a forma de atos individuais de
fala” e “que se realiza através da interagdo verbal social dos locutores” (BAKHTIN, 1981, p.

95).

A luz dessa concepcdo, o ensino da lingua se desloca do ensino de lingua como codigo ou
como sistema para o ensino de lingua para o uso da linguagem e para a reflexdo sobre a lingua

e a linguagem.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
sdo condicBes de possibilidade de plena participagdo social. Pela linguagem
0s homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacao, expressam
e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visfes de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizacao social e cultural atribui a escola a funcgéo e a responsabilidade
de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1998. p. 19).

Com essa visdo, 0os PCNs indicam que a interacdo discursiva entre os sujeitos se da pela
linguagem “dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado
contexto historico e em determinadas circunstancias de interlocugdo” (BRASIL, 1998, p. 20-

21). Portanto, aprender a lingua ¢ “apreender pragmaticamente seus significados culturais e,
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com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas”
(BRASIL, 1998. p. 20). Nesse enredo, os PCNs sugerem que as praticas de linguagem devem
ser estabelecidas por uma concep¢do enunciativa, discursiva de linguagem, de modo que

sejam levadas em conta as condicdes de interlocucao.

Alias, segundo Costa Val (2002), no que diz respeito as teorias que envolvem o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, ha, na histéria, uma convivéncia conflituosa de
diferentes concepcdes de lingua e de gramética. De acordo com CASTILHO (1993) apud
Costa Val (2002), podem ser mencionadas trés grandes “familias teoOricas” para se
compreender a lingua: “a primeira, composta pelos estudos que veem a lingua como estrutura;
a segunda, pelos que veem a lingua como atividade mental; a terceira, pelos que pensam a
lingua como atividade social”. Contudo, sdo recentes os estudos que consideram as tentativas
integradoras das trés maneiras de compreender a lingua, “entendida como “sistematizag¢ao”
gue se constitui na interlocucdo e para a interlocucdo, pela atividade linguistica coletiva dos
falantes” (COSTA VAL, 2002, p. 109).

De modo a verticalizar essas ideias, para Costa Val (2002), a primeira familia, cuja concepc¢éo
estd na base de algumas tendéncias da tradicdo gramatical e dos modelos estruturalistas do
século XX, configura uma concepcdo tradicional de gramética (gramatica normativa), através
da qual se busca legitimar uma das variedades da lingua nacional como padrdo culto,
estabelecendo um conjunto de prescri¢des relativas ao emprego das formas em conformidade
com as variedades da lingua eleita como padrdo. Na segunda familia, da teoria gerativista,
Costa Val (2002) mostra que a nocdo de gramatica € apresentada como saber linguistico do
falante, que, desde os primeiros anos da infancia, j& esta internalizada de maneira ativa e a
concepcao de lingua € vista como atividade mental. Ja na terceira familia tedrica, que prioriza
a lingua como atividade social, Costa Val (2002), utilizando-se dos estudos de Castilho
(1993), situa a Sociolinguistica, as teorias funcionalistas, os estudos da enunciacdo do texto e

dos discursos.

Para compreender melhor estas areas, observa-se que, de acordo com CASTILHO (1993)
apud COSTA VAL (2002, p. 110), a Sociolinguistica, inicialmente apoiada nos principios
estruturalista, “estabeleceu a equivaléncia entre as diferentes variedades de uma lingua,

considerando cada uma um sistema, uma gramatica completa e coerente”. AS teorias
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funcionalistas propdem teorias gramaticais a partir de conceitos voltados para o uso da lingua.
Por fim, as teorias da enunciacdo, do texto e do discurso explicitam que, para se compreender
a natureza de uma lingua, nédo se deve isola-la de seu funcionamento social, ou seja, coloca-la
a margem de seus fendmenos histéricos, sociais, politicos e ideoldgicos. Nesse contexto,
Costa Val (2002, p. 110) aventa que “o conjunto de conhecimentos ¢ habilidades dos falantes
que lhes possibilita interagir linguisticamente produzindo e interpretando textos, falados e
escritos, nas diversas situacoes de sua vida”, 0 que corresponde “ao saber internalizado dos
falantes, que os habilita a lidar com os recursos linguisticos — gramaticais — na produgéo e na
compreensdo dos textos que circulam nas préaticas sociais de linguagem”. Esta configuragdo a
autora chama de gramatica do texto e no texto. E preciso destacar que, segundo a propria
autora, essa maneira de compreender e tratar a gramatica se inspira em BAKHTIN (1986, p.
104-105), para o qual “a gramatica da forma nada tem a contribuir para a compreenséo dos

processos discursivos”.

De fato, houve muitos avancos no campo tedrico em relacdo ao ensino de Portugués centrado
na descricao e na prescri¢cdo gramatical da variedade padrdo, os quais levaram os estudiosos a
muitas discussdes e multiplas propostas. Entretanto, em meio as divergéncias, uma tendéncia,
mesmo que sem consenso, foi ganhando espaco, sendo, inclusive, assumida no pais pelos
documentos oficiais de orientacdo do ensino, como os PCNs. Trata-se, segundo Costa Val
(2002, p. 111) “da compreensdo de que saber Portugués — saber a gramatica do Portugués —
significa ser capaz de interagir com sucesso nas diversas praticas sociais de linguagem,
usando adequadamente diferentes variedades da lingua, de acordo com as circunstancias que

condicionam esse uso”.

Ainda de acordo com Costa Val (2002, p. 111), “tiveram papel decisivo nessa historia,
inaugurando uma nova tradi¢do, a “militdncia” e as publicacdes de GERALDI (1984, 1991,
1996, 1997), das quais destaco a proposta de que, na pratica de ensino, a reflexdo
epilinguistica tenha prioridade sobre a metalinguistica”. Nessa perspectiva, “a lingua s6 tem
existéncia no jogo que se joga na sociedade, na interlocucdo. E é no interior de seu
funcionamento que se pode procurar estabelecer as regras de tal jogo” (GERALDI, 2002, p.
42). “Estudar a lingua é, entdo, tentar detectar os compromissos que se criam por meio da fala
e as condigOes que devem ser preenchidas por um falante para falar de certa forma em

determinada situacdo concreta de interagdo” (GERALDI, 2002, p. 42). Em outras palavras, no
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ensino da lingua, estudar as relagdes de interacdo entre os sujeitos em situagdes discursivas
especificas € muito mais importante que estabelecer classificacdes e denominar os tipos de

sentencas ditados por manuais didaticos ou gramaticas escolares.

Recorrendo novamente a Costa Val (2002), verifica-se que os PCNs (5% e 8 séries),
coadunando com a teoria provocada pelo fortalecimento e a expansdo dos estudos da lingua
em uso, na enunciacao e no discurso, nas praticas sociais “linguageiras”, propdem tomar a

linguagem

como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a nocdo de
graméatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua
linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma prética constante de escuta de
textos orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e
escritos, que devem permitir, por meio da andlise e reflexdo sobre os
multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e a construgdo de instrumentos
gue permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva (BRASIL, 1998, p. 27 apud Costa Val, 2002).

Contudo, na tradicdo do ensino de Lingua Portuguesa, ainda

o trabalho ou tem-se subdividido em trés areas estanques — leitura, producédo
de textos e gramatica —, de modo que o que se discute com relacdo a
compreensdo dos textos lidos ndo se aplica ao trabalho com a producdo de
textos e esses dois componentes ndo tém eco nem respaldo na aula de
gramaética, ou tem-se sustentado na formagdo de dois blocos incomunicaveis-
de um lado o estudo do texto, de outro o estudo da palavra e da frase
(COSTA VAL, 2002, p. 114-115).

Para a autora supracitada, o pensamento de Bronckart (1999) sobre a impossibilidade social
de se ter atualmente um ensino considerado ideal, em funcdo das condigdes historicas de
formacdo dos professores, da visdo de ensino de portugués dos pais e alunos e expectativas da
comunidade em geral, de “modificar radicalmente o estatuto e o predominio do ensino
gramatical” (BRONCKART, 1999, p. 87 apud COSTA VAL, 2002), também permite
desenvolver iniciativas e movimentos na direcdo de um ensino que integre os conhecimentos
gramatical e textual-discursivo. Costa Val (2002, p. 117) reconhece que, nas circunstancias
historicas, ha “os embates, as discordancias, as resisténcias, a perplexidade, a desorientacao,

0s equivocos”, mas também existe “um movimento de convergéncia em torno da proposta de
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superacao do “abismo” entre gramatica e discurso, que se faz sentir no campo da discussdo
tedrica, em documentos e projetos oficiais que procuram balizar o ensino, como 0s PCNs e o

PNLD, em livros didaticos e no empenho e na busca dos professores”.

Com esse cenario de reflexdo, j& se pode verticalizar para o cerne deste trabalho. Sendo assim,
visto que as sequéncias didaticas propostas pelo Portal Jornal Escolar estdo sendo difundidas
em algumas partes de nosso pais e influenciando os trabalhos desenvolvidos principalmente
por professores de Lingua Portuguesa sobre jornal escolar, a anélise realizada nesta pesquisa
lanca um olhar critico sobre essa proposta. Considerando-se que, num primeiro contato com a
pratica pedagogica de ensino-aprendizagem do género, presente no Caderno de Apoio ao
Educador- Artigo de Opinido (2011), um professor, que ainda ndo tenha desenvolvido um
olhar de pesquisador, possivelmente poderd ter a impressdo inicial de ter feito uma boa
escolha para as suas aulas de producgéo de texto escrito. Entretanto, no decorrer das oficinas,
mesmo esse professor ndo tendo ciéncia da teoria que envolve o ensino de género,
provavelmente percebera, com a ajuda de sua experiéncia no magistério, que, em alguns
momentos, certas atividades ndo apresentam relacdo com uma proposta eficiente ou desejavel
de ensino de producédo de texto escrito. O fato de prevalecer, na proposta do Caderno de
Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), o ensino da lingua como sistema de normas e
as atividades destinadas a aprendizagem da leitura e da producdo de textos orais e escritos
estarem desvinculadas dos seus contextos socioculturais e sem qualquer funcdo social podera
levar o professor a perceber que ha um desencontro com o que se pretende como processo e
resultado final para a producéo de textos. Dessa forma, na subsecédo a seguir, sera apresentada
e analisada a concepcdo de lingua/linguagem presente nas praticas pedagogicas da sequéncia
didatica do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), tendo em vista a
necessidade da ampliagdo de conhecimentos e reflexdes sobre o ensino-aprendizagem de
leitura e de producéo de textos, principalmente quando a sequéncia didatica ndo se baseia em

uma concepcdo dialdgica, interacional e historica.
2.1.1 Concepcéo de lingua/ linguagem do Caderno de Apoio ao Educador- Artigo de Opiniéo
Segundo Bottega (2002, p. 175), “é preciso que se discuta sobre a relevancia que a

compreensdo da concepcéo de linguagem assume na conducgéo do trabalho com o texto escrito

em sala de aula e, em consequéncia, sobre a necessidade e importancia de propormos
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encaminhamentos préaticos, possiveis de serem implementados em sala de aula”. Dessa
maneira, uma reflexdo sobre a concepcéo de linguagem/lingua para o ensino de producdo de
texto presente no Caderno de Apoio ao Educador-Artigo de Opinido (2011) do Portal Jornal
Escolar se faz necessaria para se compreender os encaminhamentos metodoldgicos adotados.
Até porque,

toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opc¢do politica - que
envolve uma teoria de compreensdo e interpretacdo da realidade - com os
mecanismos utilizados em sala de aula (...). A op¢do de um ensino da lingua
considerando as rea¢@es humanas que ela perpassa (concebendo a linguagem
como lugar de um processo de interacdo), a partir da perspectiva de que na
escola se pode oportunizar o dominio de mais outra forma de expressdo,
exige que reconsideremos “o que” vamos ensinar, ja que tal op¢do representa
parte da resposta do para que “ensinamos” (GERALDI, 1997, p. 40 apud
BOTTEGA, 2002, p. 176).

Entdo, para o professor Geraldi (2002, p 24), “(...) na escola, os alunos ndo escrevem
livremente, fazem redagdes, segundo determinados moldes (...)”. Neste sentido, pode-se notar
gue ha, em alguns momentos, na sequéncia didatica que esta sendo analisada nesta pesquisa,
uma imprecisdo no que diz respeito ao entendimento do que é redacdo de um texto e o que é
produzir um texto. Na proposta de sequéncia didatica, que trabalha o Artigo de Opinido, do
Caderno de Apoio ao Educador (2011), o conceito de redacdo de um texto transparece ser
mera realizacdo de tarefa escolar, o que € explicitado pelo professor Geraldi (2002, p. 120)
quando o mesmo menciona que “a escola ndo apenas surge como interlocutor privilegiado do
estudante (ndo nego a possibilidade de existirem outros), como passa a ser determinante da
propria estrutura de seu discurso”. Logo, “ndo se trata de estilizagdo ou apropriagdo propria da
linguagem, mas de uma aplicacdo de modelos preestabelecidos pelos valores sociais

privilegiados”.

Nesses termos, concebe-se o fato de que o conceito sobre produzir um texto, em alguns
momentos, é confundido com producdo do jornal, no sentido literal da palavra producéo
(designacdo de algo produzido ou fabricado). A ambiguidade nos termos utilizados nas
oficinas da sequéncia didatica do Caderno de Apoio ao Educador- Artigo de Opinido (2011) -
SD, ora redacdo e ora producdo de texto ou producéo do jornal, produz uma desarticulacéo
com a teoria de producdo de texto apresentada nos PCNs (1998), como também em relacdo a

proposta de producdo de texto apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e
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Schneuwly (1988).

Nos PCNs (1998), os contetidos de Lingua Portuguesa articulam-se em torno dos eixos o “uso

da lingua oral e escrita”, e a “reflexdo sobre a lingua ¢ a linguagem”, conforme figura abaixo:

uso REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e e
ESCRITA LINGUAGEM

FIGURA 2: Eixos: uso da lingua oral e escrita e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
(BRASIL, 1998, p. 34)

Em virtude disso, “considerar a articulagdo dos contetidos nos eixos citados significa
compreender que tanto o ponto de partida como a finalidade do ensino da lingua é a
producdo/recep¢ao de discursos” (BRASIL, 1998, p. 34). Em funcdo desses eixos, 0S
contelidos estdo organizados em Pratica de escuta e de leitura de textos e Pratica de producéo
de textos orais e escritos, ambas articuladas no eixo USO e em Prética de analise linguistica,

organizada no eixo REFLEXAO, de acordo com a figura 2 abaixo:

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUGAO PRATICA
e de <#> de de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

FIGURA 3: Organizacdo dos conteudos: Pratica de escuta e de leitura de textos e Praticas de producdo de textos
orais e escritos (BRASIL, 1998, p. 35)

Nesta figura, os conteddos das praticas que constituem o eixo USO dizem respeito aos

aspectos que caracterizam o processo de interlocucdo. Séo eles:

1. historicidade da linguagem e da lingua;

2. constituicdo do contexto de producdo, representaces de mundo e
interacGes sociais:

* sujeito enunciador;

« interlocutor;

« finalidade da interagdo;
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* lugar e momento de producéo.

3. implicagBes do contexto de producdo na organizacdo dos discursos:
restricdes de contelido e forma decorrentes da escolha dos géneros e suportes.
4. implica¢des do contexto de produgdo no processo de significacao:

* representacdes dos interlocutores no processo de construcdo dos sentidos;

« articulacdo entre texto e contexto no processo de compreensao;

« relagdes intertextuais. (BRASIL, 1998, p.35)

Em face disso, percebemos que a proposta da sequéncia didatica (SD) em estudo, em alguns
momentos, mesmo intentando, ndo consegue seguir os pressupostos indicados pelos PCNs

(1998), o que foi analisado nas subsecdes a seguir.

2.1.1.1 Primeira oficina

Na primeira oficina do Caderno de Apoio ao Educador- Artigo de Opinido (2011, p. 17), cujo
objetivo ¢ “fazer com que os alunos se conhecam e sejam apresentados & metodologia do Fala
Escola”, a SD propde, na quarta atividade, que os alunos se dividam em duplas e que o
professor entregue partes de um mesmo jornal local para que eles possam Ié-las. Porém, ndo
ha qualquer instrucdo de quais praticas de leitura o professor devera utilizar para que o ato da

leitura seja promover a interacdo do aluno com o discurso (texto).

Ao contrario, os PCNs (1998) orientam que algumas préaticas de leitura de textos escritos
devem ser consideradas para que haja essa interacéo entre o aluno e o discurso (texto). Assim,
0 aluno precisa ter conhecimento dos diferentes objetivos e interesses, das caracteristicas do
género e do suporte, das estratégias que ele pode utilizar para que a leitura ndo se limite a uma
leitura linear, das articulacBes que ele pode empregar entre 0s seus conhecimentos prévios e
as informagdes textuais, das articulagdes que ele pode estabelecer entre enunciados e
progressdo tematica e das especificidades no interior do género em estudo, como também ser
capaz de analisar indicadores linguisticos, extralinguisticos e recursos expressivos para a
identificacdo das varias vozes do discurso e dos pontos de vista presentes no texto. Esses sao,
portanto, alguns procedimentos que devem ser considerados no processo de ensino-

aprendizagem da leitura de textos escritos.

Todavia, em nenhum momento foram consideradas, no material em analise, essas préaticas e
procedimentos de leitura de textos escritos explicitadas pelos PCNs (1998). Como também

ndo ha qualquer direcionamento ao trabalho do professor para que essas praticas sejam
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consideradas no momento da leitura das partes do jornal. Segundo Rojo (2004), se o objetivo
¢ fazer com que essas praticas de leitura sejam suficientes para a leitura cidadd numa
sociedade urbana e globalizada, altamente letrada, como a atual, € necessario que o professor
faca diferentes combinagdes de capacidades de vérias ordens, tais como: capacidades de
decodificacdo, capacidades de compreensdo (estratégias) e capacidades de apreciacdo e
réplica do leitor em relacdo ao texto (interpretacdo, interacdo). A falta de uma sistematizacdo
em torno das capacidades de leitura na SD em questdo pode indicar que ndo se construiu
objetivos de leitura claros e que houve um desaparecimento da “constante interagdo entre o
conteudo do texto e o leitor”, a qual, conforme Koch e Elias (2014, p. 19), “¢ regulada

também pela intencdo com que lemos o texto”.

A SD da primeira oficina ainda prop@e, na quarta atividade, que, ap6s a leitura, o professor
peca as duplas para conversarem e selecionarem o que Ihes for mais interessante e aquilo de
gue ndo gostarem da parte do jornal que lhes coube. Entretanto, ndo sdo citados, nessa
atividade, quais os géneros selecionados para a leitura, o perfil do jornal e o perfil do leitor
pressuposto, qual a finalidade da leitura das partes do jornal e o porqué de se utilizar somente
um jornal local dentre tantos jornais de circulacdo estadual e nacional, além dos jornais on-
line. Apbs a leitura e conversa com o colega, 0s alunos apresentam para a sala as suas
escolhas. No entanto, a leitura de uma parte de um jornal, pode impedir que os alunos tenham
um visdo global de um jornal, limitando a sua compreensdo do todo que o compde, 0
editorial, resenhas, noticia, artigo, charge entre outros géneros que podem constituir um
jornal, contradizendo, assim, o objetivo final da SD que €, justamente, produzir um jornal

escolar.

Diante dessa situacdo, € importante lembrar que, segundo Bonini (2008, p. 57), “o jornal se
configura como um mecanismo social e de linguagem”. Por essa razdo, deve-se considerar,
para a pratica de sala de aula, 0os géneros que podem ser Uteis ao ensino de linguagem. Logo,

podem ser norteadores da escolha desses géneros os seguintes fatos:

alguns géneros ja estéo inseridos no trabalho escolar e nos livros didaticos;

que certos géneros do jornal sdo mais relevantes em termos das préticas sociais
correntes na sociedade;

que alguns géneros propiciam exercicios mais relevantes no sentido do
desenvolvimento de habilidades de linguagem importantes;

que alguns desses géneros caracterizam melhor o jornal e o discurso jornalistico
(BONINI, 2008, p. 58).
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Nesse sentido, ndo ha, na quarta atividade da primeira oficina, uma orientacdo ao professor
para que ele selecione as partes do jornal distribuidas para os alunos, seguindo um fim pratico
ou aplicativo que leve em conta o que pode ser produtivo no trabalho de leitura e/ ou escrita.
Ainda de acordo com Bonini (2008, p. 58), é aconselhdvel se estudar os géneros que sdo
essenciais ao entendimento do jornal, “pois eles funcionam em conjunto, de modo que a
explicacdo de um depende de se explicar outro ¢ outros”. Desse modo, € importante um
trabalho didatico com o jornal integralmente, principalmente quando a intencdo é
confeccionar um jornal escolar, ou “em sua utilizacdo como base de atividades de linguagem
em sala de aula, como prop6e Faria (1997, 2002 a, 2002b )”. Em resumo, o jornal ndo deve
ser tomado como um fim, mas como um processo que pode levar o aluno a perceber que, no

jornal escolar, ele tem um espaco de aprendizagem e de participagéo.

Nos PCNs de Lingua Portuguesa, os géneros de imprensa sdo apresentados como géneros
privilegiados para o trabalho de pratica e producdo de textos orais e escritos, “cujo dominio ¢
fundamental a efetiva participa¢do social” (BRASIL, 1998, p. 53). Assim, o jornal escolar é
utilizado como suporte para a leitura, como também para a producdo de textos de dominio
jornalistico a partir de fatos proximos do cotidiano dos alunos. Esse procedimento pode

propiciar

a liberagdo da palavra do aluno, a descoberta da prdpria identidade, valorizando sua
autonomia. Capacita-o a intervir na realidade, ao aprender a ler criticamente o jornal,
pois, para produzi-lo, é preciso aprender a diferenca entre opiniéo e noticia; cria o
habito da pesquisa e da comparagdo de diferentes fontes para apresenta-las no texto,
reforcando assim o espirito critico (FARIA, 2007, p. 142).

Além disso, na quarta atividade da primeira oficina, ao sugerir que as duplas conversem e
selecionem o que acharam mais interessante e 0 que nao gostaram da parte do jornal que Ihes
coube, Cavalcante e Melo (2007, p. 89) discorrem que “um trabalho consistente com a
oralidade em sala de aula néo diz respeito a ensinar o aluno a falar, nem simplesmente propor
apenas que o aluno “converse com o colega” sobre um assunto qualquer”. Dessa forma, no
trabalho com a oralidade, ¢ preciso “identificar, refletir e utilizar a imensa riqueza e variedade

de usos da lingua na modalidade oral” (CAVALCANTE; MELO, 2007, p. 89 ).

De acordo com os PCNs (1998, p. 24), “se o que se busca ¢ que o aluno seja um usuario
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competente da linguagem no exercicio da cidadania, crer que essa interacdo dialogal que
ocorre durante as aulas dé conta das maultiplas exigéncias que os géneros do oral colocam,
principalmente em instancias publicas, ¢ um engano” Por isso, ndo se deve reduzir o
tratamento da modalidade oral da linguagem a uma abordagem instrumental. “Ainda que o
espaco da sala de aula ndo seja um espaco privado, é um espaco publico diferenciado: ndo
implica, necessariamente, a interacdo com interlocutores que possam nao compartilhar as

mesmas referéncias (valores, conhecimento de mundo)” (BRASIL, 1998, p. 25).

Na quinta atividade da primeira oficina, é feita a apresentacdo de um texto sobre o Fala Escola
(ver figura 3), um dos projetos do Portal Jornal Escolar. Nesta oportunidade, o professor
distribui o texto “Conhecendo o Fala Escola” e faz uma leitura compartilhada desse texto com
a turma. No entanto, ndo fica claro o conceito de leitura compartilhada, pois, nas instrucoes
para o professor, ele mesmo distribuiu e faz a leitura do texto. Nao ha, também, a explicitacéo
da selecdo de procedimentos de leitura (leitura integral: fazer a leitura sequenciada e extensiva
de um texto; leitura inspecional: utilizar expedientes de escolha de textos para leitura
posterior; leitura topica: identificar informacgdes pontuais no texto, localizar verbetes em um
dicionario ou enciclopédia; leitura de revisdo: identificar e corrigir, num texto dado,
determinadas inadequac6es em relacdo a um padrdo estabelecido; leitura item a item: realizar
uma tarefa seguindo comandos que pressupdem uma ordenacdo necessaria) em funcdo do
objetivo e das caracteristicas do género e suporte (BRASIL, 1998, p. 55). Novamente,

promove-se uma conversa e o professor tira davidas dos alunos.

Em relacdo ao texto da figura 3, ndo apresenta relacdo entre o material verbal e ndo verbal,
havendo o predominio da linguagem verbal sobre a linguagem imagética. 1sso pressupde que
o leitor previsto desse texto, alunos do Ensino Fundamental, j& tenha, segundo a concepc¢éo do
Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), a capacidade de realizar
atividades metacognitivas proprias de leitores maduros. Vale registrar, também, que ndo ha
qualquer referéncia sobre atividades de leitura utilizando esse texto, somente a promogéo de

uma conversa e tira davidas.

Diante deste cenario, € interessante observar Rojo (2004) ao afirmar que praticas de leitura
lineares e literais ndo levam os alunos a serem letrados e lerem na vida e na cidadania. Para a

autora, devem-se colocar os alunos em relagdo com textos e discursos, de maneira situada na
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realidade social, discutindo com os textos, replicando e avaliando posicOes e ideologias que
constituem seus sentidos. Ainda de acordo com Rojo (2004, p. 2) é preciso “trazer o texto
para a vida e coloca-lo em relagdo com ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida séo
muito variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades leitoras

€ nao outras”.

Essa atividade termina com o professor apresentando, de forma geral, o trabalho a ser
apresentado ao longo da sequéncia didatica, que culminard na producao do primeiro nimero

do jornal.

> ARTIGO DE

OPRPIN[IAD

Material Diddatico

Oficina 1:
CONHECENDO O FALA ESCOLA

& Fzla Escaola foi criado pela Comunicagdo e Cultura, uma Organizagdo MEo-Gowvernamental (OMNG ) funda-
da no Cearda em L3882, Desde 1995, a organizagdo viabiliza 2 publicagio de jornais escolares e estudantis.
A instituicgo tem um programa pars produzir jornais em sals de sula nos anos inicias do Ensino Fundamen-
tal. Possui, aimda, um programa para o Ensino MMEdio gue publica jornais estudantis, realizado pelos
estudamtes.

Entre os dois esta o Fala Escola, para os anos finais do Ensino Fundamental. O que lewvou a criar esse
programa foi a percepcdo de gue muitos alunos, na adolescéncia, sentem necessidade de terum meio de
comunicagdo pars fazer ouvir sua woz na escola & na comunidade.

O Fala Escola respeita essa vontade, mas mantém a presencs do educador, pois os sdolescentes ainds
ndo dominam completamente a producio de textos. A participacSo no jornal complementa ess=
aprendizagem.

Cada escola tem o seu prdprio jornal, cujo mome ela escolhe. Também decide a guantidade de piginas, a
tiragem (namero de exemplares impressos) e 2 periodicidade {mensal, bimestral etc.)

O jornal Fala Escola respeita o seguinte Cadigo de Etica:

# FEl= promowe os direitos humanos e demaocraticos em tods sua extensd8o e veicula uma visSo de respei-
to as diferengas culturais, de género, sexusis, Etnicas, religiosas e outras;

- Ele & pluralista, ndo censura nem oculta informacies;

® O jornal tem finalidade social, n8o faz promogSo pessoal ou partidaria;

® Em épocz de =leigdes, o jornal ndo favorecse nenhum candidato, mesmo em eleicdes de Grémio
Estudantil, diregSo, associagSo dos servidores da escola etc.

» O jornal ngo publica textos gue atimjam = dignidade das pessoas ([uma stencio especial & dada as
piadas, gue podem feri-las ou ridiculariza-las);

» Os textos gue contenham criticas sSo publicados junto com a vers3o da parte criticada, para gue el=a
possa se defender [Direito de Resposta na mesma edico);

® O jornal ndo publica matérias ou charges andmnimas, todas as producbes s80 assinadas pelos autores.

Por conta dessa caminhada de conguistas, o Fala Escola realizou uma parceria com o Programa Mais

Educacio, do Ministério d= Educacio e o Instituto C&A, para ajudar estudantes de todo o Brasil a embar-

car nessa wiagem de leitura, escrita, informag¢3o e divers3do: o lornal Escolar.

FIGURA 4: Texto: Conhecendo o Fala Escola (CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR, 2011, p. 47)

No encerramento da primeira oficina, a atividade € destinada a producdo de um bilhete, o
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qual, segundo as instrugdes, deverd ser assinado e conter uma mensagem para 0s colegas que
estdo embarcando na aventura de fazer um jornal. No entanto, em nenhum momento, nessa
atividade de producdo de um bilhete, sdo considerados 0s aspectos que caracterizam o
processo de interlocucdo, principalmente por ndo estarem explicitas algumas condicdes
necessarias para que um texto escrito tenha realmente carater de producdo. Acerca disso,
conforme Geraldi (1991) apud Bottega (2002), para que o texto escrito tenha carater de

producdo, sdo indispensaveis algumas condi¢bes, como:

a) Ter o que dizer: o aluno ndo vai escrever sobre o que ndo conhece, sobre o que
n&do sabe o que dizer;

b) Ter para quem dizer: ¢ a necessaria defini¢do dos interlocutores, o “outro” a
quem o texto é dirigido;

c) Ter razdes para dizer: é necessario que se tenha razbes (0s motivos) para a
producdo do texto: a Unica razdo para a producdo ndo deve ser a correcdo (e a
atribuicdo de nota) feita pelo professor;

d) Ter condigdes de escolher estratégias para dizer: a defini¢do de estratégias ocorre
em funcdo do assunto, do interlocutor e das razdes que norteiam a produgdo do
texto (GERALDI, 1991 apud BOTTEGA, 2002, p. 180).

Dessa forma, Geraldi (2002, p. 126) aponta que a producdo de texto, quando desconsidera as
condi¢des acima expostas, pode fazer com que “o carater artificial desta situagdo dominara
todo o processo de producdo da redagdo, sendo fator determinante de seu resultado final”. E
neste sentido, baseiam-se algumas atividades propostas na SD do Caderno de Apoio ao
Educador —Artigo de Opinido (2011).

Nesse contexto, o sujeito da escrita

€ um sujeito constitutivamente heterogéneo, de uma incompletude fundante que
mobiliza o desejo de completude, aproximando-o do outro, também incompletude
por definigdo com esperanca de encontrar a fonte restauradora da totalidade nunca
alcangada, constituindo-na nas relag8es sociais entendidas estas como espaco de
imposi¢des, confrontos, desejos, paixdes, retornos, imaginacdo e construcdes
(LEAL, 2005, p. 66 apud GERALDI, 1996, p. 20).

No entanto, apesar da transformacdo do papel do aluno (sujeito antes passivo para sujeito
ativo no processo ensino-aprendizagem), o material didatico presente no Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011), mesmo quando se utiliza das expressdes “avaliag@o
pelos pares”, “avaliagcdo coletiva”, “sele¢do democratica dos textos” e “intercambio de
ideias”, descrevendo que, em alguns momentos, o aluno assume responsabilidade sobre o seu

aprender, posicionando-se, dando opinides sobre o tema abordado, aprendendo a reagir a
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favor ou contra o que foi ouvido e/ou lido, é, notadamente, marcante a presenca da ideia de
aluno receptor de algo ja pronto, confirmando o que Gerladi (2002) discute em seu livro ‘O

texto na sala de aula’.

Isso porque na escola ndo se produzem textos em que o sujeito diz sua palavra, mas
simula-se 0 uso da modalidade escrita, para que o aluno se exercite no uso da
escrita, preparando-se para de fato usa-la no futuro. E a velha historia da preparago
para a vida, encarando-se o hoje como ndo-vida. E o exercicio” (GERALDI, 2002,
p. 128).

Em meio a essas ideias, Leal (2005) considera que a escola ainda ndo se constituiu
efetivamente como um espaco dialogico para producédo de sentidos, pois ainda ha praticas que

transformam o texto escrito em um objeto fechado em si mesmo.

Pensar o ensino de producéo de texto requer pensar, em primeiro lugar, que um texto
produzido por um aprendiz manifesta-se como produto de um sujeito que a seu
modo, através das diversas possibilidades e formas de linguagem, busca estabelecer
um determinado tipo de relagéo com o seu interlocutor” (LEAL, 2005, p. 54).

Ainda para Leal (2005), os aprendizes de producdo de texto sdo sujeitos que ocupam um lugar
social e historico proprio e produzem discursos em determinadas situacbes comunicativas.
Assim, seus textos constituem-se em enunciados concretos que manifestam as marcas
historicas e sociais desses sujeitos produtores e sua forma de se relacionarem com esse

processo constitutivo da prépria linguagem.

2.1.1.2 Segunda oficina

No processo de funcionamento da linguagem e de producdo de um texto, pode-se perceber
que pouca atengdo se da a linguagem e discurso como produtos sociais postos em circulagéo
social nas interacbes concretas emergentes em situacdo de producdo especificas (ROJO,
2005). No inicio da segunda oficina, por exemplo, os bilhetes escritos na oficina anterior s&o
colados nas carteiras dos alunos de forma aleatdria, ou seja, quando os alunos escreveram 0s
bilhetes, ndo foi deixado claro “o que dizer” e “para quem dizer” e o aluno receptor desse
bilhete também ndo sabe a razéo de té-lo recebido, além de ndo ter a clareza da finalidade da

leitura que fara desse bilhete para toda a turma. Ainda na segunda oficina, é apresentada aos
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alunos uma introducdo do topico sobre O Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA,

presente no material didatico (Ver figura 4).

As instruces para o professor indicam que ele deverd explicar aos alunos sobre o assunto do
texto, devera dinamizar a leitura coletiva. Nesse momento, também ndo fica explicita a
concepcao de leitura coletiva. Logo em seguida, tem-se a orientacdo para que seja aberto

espaco para uma conversa de esclarecimento.

Em face dessas colocagfes, observa-se, novamente, que as estratégias de leitura e as
capacidades de leitura que devem ser desenvolvidas ndo foram utilizadas e, dessa forma, as
praticas didaticas de leitura continuam sendo somente “um processo de repetir, revozear falas
e textos de autor (idade)” (ROJO, 2004, p. 1). Assim, ndo € considerada a concep¢do de
leitura como uma atividade baseada na interacdo autor-texto-leitor, em que o papel do leitor
enguanto construtor de sentido é de utilizar-se de estratégias, tais como selecdo, antecipacéo,
inferéncia e verificacdo para promover hipdteses elaboradas. Segundo Koch e Elias (2014, p.
13), “com base em nossos conhecimentos sobre o autor do texto, 0 meio de veiculagdo do
texto, o género textual, o titulo e a distribuicdo e configuracdo de informagdes no texto”,

trilha-se um caminho para se chegar a producéo de sentido.

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - ECA

Durante o processo de superacdo da ditadura militar, vivemos um dos momentos mais marcantes de nossa
vida politica, quando o movimento Crianc¢a Constituinte recolheu 1,5 milhdo de assinaturas para introduzir
na Constituicdo de 1988 o reconhecimento dos direitos da crianga e do adolescente.

Dois anos depois, esse movimento influenciou decisivamente na criagdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA. Promulgado em julho de 1990, o ECA completou 21 anos em 2011.

Ha muito o que comemorar, pois a partir dessa legislagdo as criancas e adolescentes do pais foram reconhe-
cidos enguanto sujeitos de direitos, considerados em sua condicdo de pessoas em desenvolvimento (que
ainda ndo se tornaram adultas) e a quem se deve dar prioridade nas a¢bes do governo.

O Estatuto estabelece a obrigatoriedade de assegurar as criangas e adolescentes o direito a vida, a
alimentacdo, a educacdo, ao respeito, a dignidade, a profissionalizacdo, ao esporte, ao lazer, a cultura, a
convivéncia familiar e comunitaria, a saude e a liberdade.

O ECA se caracteriza por ser uma das legislagdes mais avancadas do mundo. No entanto, basta circular
pelas ruas de qualquer cidade para vermos como os direitos das criancas e adolescentes continuam sendo
viclados, cotidianamente. A batalha pelo cumprimento efetivo dos direitos previstos pela lei ndo esta
concluida, ainda ha muito o que conquistar.

* kA

FIGURA 5: Texto: Estatuto da crianca e do adolescente - ECA (CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR-
ARTIGO DE OPINIAO, 2011, p. 48)
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No decorrer da segunda oficina, os artigos 16 e 58 do ECA deveréo ser lidos (Ver figura 5).
No entanto, ndo é indicado por quem, se pelo professor ou pelos alunos, e de que forma
devera ser lido. Pode-se perceber, nessa atividade, que o foco da SD esta no texto, visto como
“simples produto da codificagio de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ ouvinte,
bastando a este, para tanto, o conhecimento do cddigo utilizado” (KOCH; ELIAS, 2014, p.
10). O leitor pressuposto, nessa atividade, segundo Koch e Elias (2014), “corresponde aquele
sujeito determinado, assujeitado pelo sistema, caracterizado por uma espécie de nao
consciéncia” ¢ a concepgdo de leitura, por sua vez, refere-se a uma atividade que exige do
leitor o foco no texto, em sua linearidade, tendo o leitor que somente realizar uma atividade
de reconhecimento ¢ de reproducdo do “dito no dito”. Nesse enredo, a leitura configura uma
atividade que demanda acentuada participacdo do leitor em uma construcdo dinamica de
sentidos, de maneira que, “além das pistas e sinaliza¢des que o texto oferece, entram em jogo

os conhecimentos do leitor” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 37).

Veremos a seguir dois artigos do ECA que tratam dos direitos das criangas e adolescentes a liberdade de
expressdo, opinido, criagdo e acesso a fontes de cultura.

A partir deles, iremos refletir sobre como o jornal escolar pode ser uma importante ferramenta para a
efetivacdo desses direitos.

Art. 16 - O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitdrios, ressalvadas as restricdes legais;
Il - opinido e expressdo;

Il - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacdo;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VIl - buscar refugio, auxilio e orientacdo.

Art. 58 - No processo educacional, respeitar-se-3o os valores culturais, artisticos e histdricos préprios do
contexto social da crianga e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e o acesso as
fontes de cultura.

v et Y1 T4Y

FIGURA 6: Texto: Estatuto da crianca e do adolescente- ECA/ continuagdo (CADERNO DE APOIO AO
EDUCADOR-ARTIGO DE OPINIAQ, 2011, p. 48)

Em seguida, nessa mesma atividade, as instrucfes indicam que devera ser feito um debate a
partir de uma pergunta: “o jornal pode ser uma ferramenta que propicie liberdade de
expressao, direito a opinido, a cria¢do e acesso as fontes de cultura para os alunos da escola?”.

Neste momento, é aberto 0 espaco para que os alunos manifestem as suas opinides. A forma



52

de organizagdo do debate menciona somente o respeito que se deve ter a fala do colega e
sobre a vez de cada um falar. Em momento algum, ha um trabalho com o género debate.
Alias, a propria concepcdo do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011)
consiste na ideia de que falar sobre um assunto € o mesmo que debater, sem considerar as
especificidades do género. Ao contrério, “para ter sucesso numa tarefa dessa natureza, o aluno
precisa ser orientado sobre 0s contextos sociais de uso dos géneros requeridos bem como
familiarizar-se com suas caracteristicas textuais (composi¢do e estilo, entre outras)”

(CAVALCANTE; MELO, 2007, p. 90).

Em relacdo a producéo oral, Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) indicam que deve ser ensinada e

fazem as seguintes consideragdes sobre o0 género debate:

O debate, que desempenha importante papel em nossa sociedade, tende igualmente a
torna-se necessério na escola atual, na qual fazem parte dos objetivos prioritarios as
capacidades dos alunos para defender oralmente ou por escrito um ponto de vista,
uma escolha ou procedimento de descoberta;

Esse género pertence claramente as formas orais da comunicacgdo(...) e inclui um
conjunto de capacidades privilegiadas nesse modo de comunicagdo: gestdo de
palavras entre os participantes, escuta do outro, retomada de seu discurso em suas
préprias intervengoes, etc.;

O debate coloca assim em jogo capacidades fundamentais, tanto dos pontos de vista
linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de refutacdo, etc.),
cognitivo (capacidade critica) e social (escuta e respeito pelo outro), como do ponto
de vista individual (capacidade de se situar, de tomar posicdo, construcdo de
identidade);

Além disso, trata-se de um g@énero relativamente bem definido, do qual
frequentemente os alunos tém certo conhecimento sobre o qual podem se apoiar
(DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 248- 249).

Entretanto, na atividade de producdo do debate presente na SD, somente é considerada a
capacidade social que se refere a escuta e respeito pelo outro, desconsiderando,

principalmente, as capacidades de argumentacdo dos alunos.

Segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004, p. 250), em situacfes de argumentacdo escolares,
ha trés formas que parecem Uteis de trabalhar o género debate em sala de aula: o debate de
opinido de fundo controverso, “que diz respeito a crengas e opinides, ndo visando a uma
decisdo, mas a uma colocacdo em comum das diversas posi¢cGes, com a finalidade de
influenciar a posi¢ao do outro, assim como precisar ou mesmo modificar a sua propria” (de
acordo com os autores, trata-se da forma mais facil de trabalhar, por enxergar um objeto de

trabalho especifico; o debate deliberativo, “no qual a argumentagdo visa a uma tomada de
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decisdo, [e] € necesséario a cada vez que ha escolhas ou interesses opostos (aqui, também,
diante da necessidade de acdo, o debate — concebido, entre outros aspectos, como explicitacdo
e negociacao dos motivos de cada um — pode permitir tracar solucBes originais, que integram
posigdes anteriormente opostas”; ¢ 0 debate para resolucdo de problema, sendo que “a
oposicdo inicial € aqui da ordem dos saberes, dos conhecimentos, ou, antes, dos ndo-saberes
ou dos saberes parciais: uma solucdo existe, mas ela ndo é conhecida e € preciso elabora-la
coletivamente, explorando as contribuigdes de cada participante”. Na SD analisada, ndo esta

clara qual foi a forma utilizada para se trabalhar o debate.

Além disso, os suicos definem que devem ser levadas em conta quatro dimensdes, a fim de se

escolher um tema para desenvolver o género debate:

Uma dimenséo psicoldgica, que inclui as motivagoes, os afetos e os interesses
dos alunos;

Uma dimensdo cognitiva, que diz respeito a complexidade do tema e ao
repertério dos alunos;

Uma dimensdo social, que concerne a espessura social do tema, suas
potencialidades polémicas, seus contextos, seus aspectos éticos, sua presenga
real no interior ou no exterior da escola, e ao fato de que possa dar lugar a um
projeto de classe que faga sentido para os alunos;

Uma dimensdo didatica, que demanda que o tema ndo seja muito cotidiano e
que comporte aprendizagens (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p.
262).

Na SD em questdo, o tema desse debate justifica-se somente pelo fato de tentar associar 0s
direitos das criancas e adolescentes, presentes nos artigos 16 e 58 do ECA, ao direito de
produzir um jornal. No decorrer da SD, ndo foi construida qualquer relacdo desse tema do
debate com as producGes de texto que deverdo ser escritas para a construcdo do jornal escolar
proposto. Dessa forma, considera-se uma perda do possivel potencial do tema para se produzir
um Artigo de Opinido para ser publicado em um jornal escolar, inclusive se tivesse sido

levado em conta o grande potencial de letramento presente em uma atividade como essa.

Recorrendo, novamente, a Dolz, Schneuwly e Pietro (2004, p. 251), é necessario delinear o
gue se pretende ensinar ao adotar o género debate, de modo que o ensino desse género ndo
aparente ser mais um afrontamento do que “ser um lugar de construgdo interativa - de
opinides, de conhecimentos, de agdes, de si -, um motor do desenvolvimento coletivo e
democratico”. E para que isso acontega, os mesmos autores cristalizam trés papéis

fundamentais do professor na mediagédo do trabalho com o género debate, quais sejam:
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o0 de explicar as regras e constatacdes, por meio das observacdes e analises
das gravacdes efetuadas, utilizando, parcimoniosamente, a escrita como
instrumento;

o0 de intervir pontualmente, em momentos escolhidos, para lembrar as normas
que € preciso ter em conta e para avaliar a producéo dos alunos;

0 de dar um sentido as atividades levadas a efeito na sequéncia, situando-as
em relacdo ao projeto global da classe (DOLZ, SCHNEUWLY; PIETRO,
2004, p. 275).

Porém, a funcdo do professor nessa atividade da SD serd de explicar que os alunos
conhecerdo um pouco mais sobre as leis especificas para criancas e adolescentes; dinamizar a
leitura coletiva da Introducédo do tdpico sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA,
no Material Didatico; abrir espaco para uma conversa e esclarecimentos, ler os artigos 16 e 58
do ECA,; iniciar o debate a partir de uma pergunta; abrir espaco para que os alunos
manifestem as suas opinides, organizando o debate (pedir que falem um por vez e respeitem a
fala do colega); contar para o grupo como sera o jornal da escola; e encerrar a atividade
anunciando que, a partir da proxima oficina, o grupo vai "pdr a mao na massa" e iniciar a
producdo do jornal. Pode-se perceber que todas as atribui¢cbes do professor nessa atividade
ndo se relacionam com os trés papéis essenciais do professor no desenvolvimento do trabalho

com o género debate, segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004).

Nas atividades de producdo de texto presentes na SD, ha certo artificialismo no uso da
linguagem escrita e oral, manifestado por producdes de texto ora motivadas por somente uma
“atividade ludica”, no caso da proposta da oficina 3, ora por “intercambio de ideias” e
orientagdes conceituais” sobre o género Artigo de Opinido, explicitado na oficina 4 e outras
vezes com “redagdo de opinides em exercicio individual”, presente na oficina 5, como
primeira producdo de um artigo de opinido. Nas analises das subsecbes seguintes, essa

questdo apareceu com mais evidéncia.

2.1.1.3 Terceira oficina

Na oficina 3, o objetivo é “propiciar aos alunos uma oportunidade para refletir sobre os temas
que consideram importantes e sobre os quais gostariam de opinar no jornal e trabalhar a
motivacao a partir dessa reflexdo”. Nesta oportunidade, apresenta-se uma dindmica que tem
como pergunta motivadora “a sociedade ouve as opinides das criancas € dos jovens?”. Para

tanto, a turma é dividida em trés grupos, de modo que um fica por defender a resposta “sim” a
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essa pergunta, o segundo deve defender a resposta “ndo” e o outro grupo se encarrega de
aplaudir a opinido que Ihe pareca mais convincente. Havera um mediador para controlar os
tempos e as sequéncias de direito de palavra, mas néo fica claro se quem desempenhara esse
papel serd o professor ou um aluno. Isso contraria a tese de Dolz e Schneuwly (2004, p. 151),
0S quais apontam que, “numa perspectiva didatica de um procedimento sistematico de
intervencbes ao longo do ensino fundamental, é necessario definir claramente as
caracteristicas do oral a ser ensinado”. Verifica-se, entdo, nessa atividade, que, aparentemente,
ndo houve clareza quanto ao objetivo e ao género utilizado para o desenvolvimento da
mesma. A titulo de argumentacdo, cabe salientar que, para os PCNSs realizar uma atividade de

producdo de texto oral requer

planejamento prévio da fala em fungdo da intencionalidade do locutor, das
caracteristicas do receptor, das exigéncias da situacdo e dos objetivos estabelecidos;
sele¢do, adequada ao género, de recursos discursivos, semanticos e gramaticais,
prosodicos e gestuais; emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas)
como apoio para a manutencdo da continuidade da exposicdo; ajuste da fala em
funcgdo da reacéo dos interlocutores, como levar em conta o ponto de vista do outro
para acata-lo, refuta-lo ou negocia-lo (BRASIL, 1998, p.58)

Na préatica de producdo de texto oral apresentado nesta atividade da SD, o artificialismo
presente configura-se em estabelecer, com poucas informagdes sobre uma pergunta
preestabelecida, um aparente juri simulado, sem esclarecer para 0s alunos 0s objetivos dessa
atividade oral, as estratégias textuais desse género, as suas peculiaridades, as suas

caracteristicas, a duracdo, as normas, a intervencao.

Na ultima atividade dessa oficina, o professor orientara os alunos, como tarefa de casa, a

pensar e levar para a aula seguinte um tema sobre o qual gostariam de opinar no jornal.

Neste momento, levanto a hipdtese de que um professor que Ié a primeira oficina, a segunda e
0 inicio da terceira oficina passa a acreditar que um dos assuntos que podera fazer parte da
proposta de producdo do jornal escolar poderd ser os direitos humanos ou os direitos das
criancas e dos adolescentes em nossa sociedade. Porém, a partir da leitura da oficina 4 da SD,
esse professor ird perceber que o caminho percorrido até a oficina 3 indica que todas as
atividades desenvolvidas até esse momento sdo para que o aluno escolha, sem critérios
sistematizados, um assunto qualquer, que podera ser do jornal escolar, desde que seja

polémico. Da quarta oficina em diante, essa intencdo da SD em analise ficou mais explicita.



56

2.1.1.4 Quarta oficina

Na quarta oficina, cujo objetivo é “aprofundar a reflexao dos alunos a respeito do tema sobre
o qual pretendem escrever”, o professor voltara a ultima tarefa da oficina trés, e cada aluno
apresentard o tema que escolheu para opinar no jornal, explicando o porqué da escolha. A
funcdo do professor, nesse momento, € de conversar com 0s alunos sobre o tema,
questionando-os se o tema escolhido por eles provoca ou ndo polémicas. Logo em seguida, o
professor introduzird o topico sobre Artigo de Opinido e Tipos de Argumentos, presente no
Material Didéatico da SD.

Nesse contexto, o professor devera fazer uma explanacdo detalhada sobre o assunto do texto e
se certificar de que todos os alunos compreenderam o que é Artigo de Opinido e tipos de
argumentos. Ainda, compete ao professor informar aos alunos que, na préxima oficina, eles

fardo a primeira escrita com base nos temas escolhidos pelos alunos na oficina 3.

No topico 2, da ultima atividade da oficina 4, as instru¢es indicam que o professor devera
orientar os alunos a pesquisarem na biblioteca da escola ou em jornais, em conversas com
colegas e/ou familiares sobre o tema que irdo abordar na primeira escrita. A partir de entdo,
ndo ha mais instrucdo para o aluno. O que ele tem de informacéo para a primeira producéo é
que terd um tema, escolhido por ele, e que, possivelmente, deverd fazer um Artigo de
Opinido. Nesses termos, o que se V€, claramente, nessa atividade diz respeito ao fato de que o
aluno ndo recebeu subsidios necessarios para desenvolver capacidades relacionadas ao género
exigido para a producdo textual, pois o Material de Apoio, presente no Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011), leva o aluno a entender a concepcdo de género e 0s
tipos textuais como “fixos e imutaveis; definidos por regularidades textuais de forma e
contetdo; classificados em categorias claras e mutuamente exclusivas e em subcategorias”
(CUNHA, 2005, p. 169). Neste sentido, sdo desconsiderados alguns elementos constitutivos
da linguagem e essenciais para a pratica de producdo de texto, tais como “participantes, lugar,
tempo, propoésito comunicativo (convencer, explicar, responder, elogiar, dizer verdades ou
mentiras, agradar, criticar, etc.) e as diferentes semiologias que entram em jogo na sua
produgdo”, (CUNHA, 2005, p. 167). A proposito, de acordo com Santos (2007), o texto €

tomado como objeto de uso, mas ndo como objeto de ensino, pois, as vezes,
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tem-se a impressdo de que o aluno vai apreender e aprender a utilizacdo dos
diferentes tipos de texto através de um processo por osmose, no qual basta o
contato com 0s materiais escritos e sua producdo para que se adquira
habilidade em produzi-los.(...) O desenvolvimento da escrita é percebido como
um processo inconsciente que vai acontecendo a medida que o professor
facilita 0 acesso a diferentes materiais escritos (SANTOS, 2007, p. 20).

2.1.1.5 Quinta oficina

Da oficina 5 a oficina 11, o foco das atividades esta na escrita e reescrita dos textos
produzidos pelos alunos a partir do tema escolhido por eles. Entretanto, na oficina 5, em que o
objetivo consiste na produgdo da “primeira redagdo do texto de opinido sobre o tema que cada
estudante escolheu”, pode-se constatar que o foco estd na forma do género, pois um
“modelo”(ver quadro 1) é apresentado aos alunos com a instrucdo de que todos devem segui-
lo para escreverem seus textos. A concepcdo de género do Caderno de Apoio ao Educador-

Artigo de Opinido (2011) foi analisada de forma mais consistente na subsecéo 2.2.4.

Introducao Desenvolvimento Conclusao
Descricao do Tese do autor. Apresenta
assunto. uma proposta

Argumentos favoraveis a e reforca a
tese. tese.

Argumentos dos que
pensam de forma diferente.

Contestacao desses
argumentos.

QUADRO 1: Modelo das partes de um artigo de opinido (CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR- ARTIGO
DE OPINIAOQ, 2011, P.25)

Ainda na oficina 5, na terceira atividade, a turma € separada em grupos com alunos que
apresentam dificuldades de redacdo e com alunos que ndo tém dificuldades de redacdo. Em
relacdo a isso, h& um desencontro com a visdo dos autores de Genebra sobre o0s objetivos da
primeira producao, pois, se essa sera a primeira producéo, a analise das producdes de texto e o
diagnostico das “dificuldades” deverao ser pontuados pelo professor apos a oficina, ndo antes.
Entende-se, dessa maneira, que a divisdo proposta para essa atividade na SD preestabelece
julgamentos antecipados dos alunos que tém dificuldades para escrever e 0s que ndo tém

dificuldades para escrever.



58

O segundo grupo, dos alunos que ndo tém dificuldade de redacgdo, ficard por ler o topico
Desenhos e Fotos para o Jornal, do Material Didatico, e, logo apos, deve criar desenhos ou
colagens para ilustrar os textos. No entanto, os textos ainda ndo estdo totalmente produzidos
(considerando que essa é a primeira producdo), ndo sendo essa proposta de atividade
adequada para este momento, principalmente pelo fato de os alunos desse grupo néo
conhecerem, efetivamente, o0s textos dos colegas. Portanto, observam-se algumas

inadequacOes no decorrer das oficinas da SD em questao.

2.1.1.6 Sexta oficina

Na oficina 6, o objetivo é “provocar o aumento da ambicao dos alunos em relacdo a qualidade
de suas produg¢des”. Para isso, na introdu¢@o da primeira atividade, o professor deve informar
que o dia vai ser dedicado a leitura de um texto de opinido, uma adaptacdo do texto “Sou
contra a redugdo da maioridade penal”, do advogado Renato Roseno. No entanto, as
orientacdes somente indicam que o texto devera ser lido pelo professor, treinando a leitura em
voz alta, pois, segundo as instrugdes, “a sua performance como leitor pesara muito no
resultado da atividade”. Dessa forma, coloca-se toda a responsabilidade da validade ou néo da
atividade na performance da leitura do professor, como se isso determinasse a eficacia ou

qualidade de uma atividade e seus resultados.

Na segunda atividade da oficina 6, o texto de Renato Roseno deverd também ser analisado.
Porém, novamente, nenhuma instrucdo é fornecida sobre as praticas de leitura e compreenséo
qgue devem ser consideradas. Na contramdo, os PCNs (1998, p. 40) ressaltam que
“compreender um texto é buscar as marcas do enunciador projetadas nesse texto, € reconhecer
a maneira singular de como se constroi uma representacéo a respeito do mundo e da historia, €
relacionar o texto a outros textos que traduzem outras vozes, outros lugares”. Justamente
nesse sentido que qualquer proposta de leitura, compreensdo e producdo de texto oral ou
escrito precisa ser construida. Contudo, no material em analise, ndo ha qualquer

direcionamento para que as atividades atendam as praticas de analise e compreensao de texto.

Na quarta atividade da oficina em questdo, logo apds a leitura e “andlise” do artigo, o
professor retornara ao texto para que os alunos reconhecam os elementos do Artigo de

Opinido, que foram expostos, de forma rigida, anteriormente na oficina 5, desconsiderando o
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que seja a ideia central de género, como um discurso de natureza histérica, socio-interacional,
ideologica e linguistica relativamente estavel (MARCUSCHI, 2008). Isto €, a nocdo de
relatividade, que deveria sobrepor-se aos aspectos estritamente formais, ndo parece ser 0 mais
importante na abordagem das oficinas 5 e 6. No decorrer dessa atividade, todas as perguntas
que serdo levantadas pelo professor dizem respeito somente ao que se refere ao “modelo” de
texto a ser seguido para a producdo do Artigo de Opinido. A funcdo do professor, nesse
momento, € de conferir se os alunos concordam ou ndo com as respostas dos colegas, sem ser
levada em considera¢do que “a leitura e a producdo de sentido sdo atividades orientadas por
nossa bagagem sociocognitiva: conhecimento da lingua e das coisas do mundo (lugares
sociais, crengas, valores, vivéncias)” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 21).

Em seguida, na quinta atividade da oficina 6, o professor deverad propor uma dindmica para
desenvolver um trabalho em equipe, que consiste em desenhar rostos coletivamente. O
propdsito dessa dinamica é explicar aos alunos como se realiza um trabalho em equipe.
Percebe-se, entdo, como também em varios momentos da oficina 6, que ndo ha relacdo das
atividades propostas com o objetivo da oficina. O que transparece é a intencdo de ler um
texto, cujo género é Artigo de Opinido, ndo para a leitura e producdo de um sentido, visto que
“na atividade de leitura ativamos: lugar social, vivéncias, relagbes com os outros, valores da
comunidade, conhecimentos textuais (cf. Paulino et al, 2001, apud Koch e Elias, 2014, p. 19),
mas para fazer com que o objetivo da leitura seja de informar sobre a estrutura e
caracteristicas do género em estudo, debatendo sobre o “bem escrito” ou o “convincente”
desse texto. Dessa maneira, entende o leitor somente como aquele sujeito que realiza uma
atividade de reconhecimento e reproducao do texto lido, sem reconhecer que “a leitura de um
texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do cédigo linguistico, uma vez que o texto
ndo é simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado por um receptor

passivo” (KOCH e ELIAS, 2014, p. 11) . Assim, desconsidera-se a concepgéo de que o texto

é lugar de interagdo de sujeitos sociais, 0s quais, dialogicamente, nele se constituem
e sdo constituidos; e que, por meio de acBes linguisticas e sociocognitivas,
constroem objetos de discursos e propostas de sentido, ao operarem escolhas
significativas entre as maltiplas formas de organizacdo textual e as diversas
possibilidades de selecdo lexical que a lingua lhes pbe a disposicdo. A essa
concepgdo subjaz, necessariamente, a ideia de que ha, em todo e qualquer texto, uma
gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis pela mobilizacéo
do contexto sociocognitivo no interior do qual se movem os atores sociais (KOCH;
ELIAS, 2014, p. 7).
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Em face disso, observa-se que, na oficina 6, ndo é estabelecida uma ponte entre o ato de
leitura e a construcdo de sentidos, para que o leitor possa levantar hipoteses, validar ou nédo as
hipdteses formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta, participar ativamente da
construcdo do sentido (KOCK; ELIAS, 2014, p. 7), deixando de lado que “a leitura é uma

atividade na qual se leva em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor”.

O trecho abaixo, retirado dos Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa (1998), indica

que

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposigdes feitas (BRASIL, 1998, p. 69-70).

Segundo os PCNs (1998), o papel do leitor na atividade de leitura deve ser de um leitor que
constroi sentidos, utilizando-se de diversas estratégias, tais como: selecdo, antecipacdo,
inferéncia e verificagcdo (KOCH; ELIAS, 2014). Entretanto, de alguma forma, em alguns
momentos, isso é negado ao aluno em algumas atividades do Caderno de Apoio ao Educador -

Artigo de Opinido.

2.1.1.7 Sétima oficina

O objetivo da oficina 7 é aprimorar os textos produzidos pelos alunos na oficina 5. Neste
trabalho de reescrita do primeiro texto, sdo formados grupos com trés alunos e, rotativamente,
cada um precisa ler o seu texto para que os colegas possam opinar. A analise que sera feita
por cada aluno sobre o texto do colega devera durar dez minutos. A questdo do tempo
cronometrado para cada atividade esta bem enfatizada em todas as oficinas da SD. Entdo, ha
uma grande preocupacdo em se fazer as atividades propostas dentro desse limite de tempo
estabelecido. Tanto que, segundo as instrucbes ao professor presentes no Caderno de Apoio
ao Educador - Artigo de Opiniao (2011), “por ser “o tempo que voa”, um dos piores inimigos

do educador”, ha a recomendacdo de se usar um reldgio de pulso para se ter atengdo ao tempo
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programado para cada atividade. Segundo as mesmas instrugdes, “os melhores planos de aula
sdo frequentemente desconstruidos pelos minutos que fogem na ponta dos pés,
dissimuladamente, enquanto o educador demora em uma das etapas de sua proposta de
trabalho”. E por ndo se cumprir o tempo determinado em uma atividade, principalmente as
atividades em que ha dialogos, o professor podera realizar as outras atividades as pressas. E
de se notar que a ideia de tempo cronometrado se alia a ideia de escola perfeita, aluno ideal e
plano de aula fixo, sem que se leve em conta toda a dindmica que envolve o dia-a-dia de uma

aula e, principalmente, em atividades de producéo oral e escrita.

Em relacdo ao trabalho dos trios, o professor ird escrever no quadro um roteiro com trés
perguntas cujo proposito € direcionar a opinido dos alunos sobre o texto dos colegas. Sao elas:
“A tese ¢ clara?”’; “A opindo/atitude contraria foi exposta e rebatida?”; “Os argumentos a

favor da tese sao bons?”.

No entanto, cada aluno escreveu sobre um tema que quis, e nem todos os alunos tém dominio
sobre 0 assunto escrito pelo colega. Dessa forma, para o aluno do ensino fundamental, essa
atividade é um pouco incompativel, se forem levados em conta 0 pouco ou nenhum
conhecimento sobre o assunto escrito pelo colega e a sua pouca maturidade para se fazer uma
analise desse tipo. Nesse sentido, fica um pouco fora da realidade dos alunos de ensino
fundamental, principalmente de escolas publicas, a ideia de que ele tera clareza sobre a tese
apresentada pelo colega; que conseguird identificar, no texto do colega, as opinides e atitudes
contrarias; que estas foram expostas e rebatidas com eficiéncia; e, principalmente, que ele tera
bagagem para identificar se os argumentos apresentados pelo colega sdo bons ou ruins.
Novamente, prevalece a ideia de aluno ideal, em contextos de ensino ideais. Nessa atividade,
os alunos ndo terdo o professor como mediador das anélises dos textos dos colegas. A fungéo
do docente sera somente marcar o tempo de cada aluno opinar sobre o texto do outro. Isso
podera ser um problema ao se pensar que nem todos o0s alunos tém a consciéncia do exercicio

de alteridade.

Para o trabalho com a reescrita, na segunda atividade da oficina 7, as instru¢des indicam que o
aluno deverd incorporar, em seu texto, os argumentos que foram pensados e pesquisados em
casa e 0s comentarios dos colegas. Pode-se notar, nesse caso, que ndo ha qualquer instrugdo

para que o professor realize alguma atividade concreta de reescrita nem em relacdo aos
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encaminhamentos propostos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sobre a analise pelo
professor da primeira producdo dos alunos e a producdo das atividades dos mddulos
seguintes, a partir das dificuldades apresentadas pelos alunos na primeira escrita, para se
chegar a producdo final. Para atender a essas demandas do aluno, o professor precisa

participar com algumas ac6es, quais sejam:

analisar as producbes dos alunos em funcdo dos objetivos da sequéncia e das
caracteristicas do género;

escolher as atividades indispensdveis para a realizacdo da continuidade da
sequéncia;

prever e elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais profundo e
intervencgdes diferenciadas no que diz respeito as dimensdes mais probleméticas
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.111)

No entanto, durante as atividades correspondentes as oficinas 5, 6 e 7, ndo é dada ao professor
a autonomia de analisar os textos dos alunos, de modo que, da oficina 5 em diante, ele possa
utilizar os procedimentos da sequéncia didatica, cuja orientacdo indica que, através das
capacidades ja adquiridas pelos alunos e a possibilidade de ajustar as atividades e o0s
exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais dos alunos na primeira
producdo, podem ser feitos, de maneira sistematica e aprofundada, trabalhos que possibilitem
ao aluno instrumentalizar-se para melhor dominar o género de texto que esta sendo produzido.
Com o trabalho da reescrita proposto pelo SD, pode-se perceber que foram atribuidos ao
professor os papéis de marcar o tempo da atividade e de explicar e tirar ddividas sobre o
assunto de determinado texto, deixando, para o aluno do ensino fundamental, a funcdo que

caberia ao professor.

Ainda na oficina 7, apds os alunos concluirem suas reescritas, o professor indicara a leitura de
um texto sobre o que € manchete, presente no Material Didatico. A funcéo do professor e,
depois da leitura desse texto pelos alunos, explica-lo para a turma, tirando as duvidas sobre o
conceito de manchete, que é o assunto desse texto. O professor, entdo, propord aos alunos
criarem manchetes interessantes, explorando a criatividade. Logo apds a producdo das
manchetes, os alunos irdo apresentar para a turma as manchetes produzidas. Os textos
produzidos ficardo com os alunos para que eles possam seguir aprimorando-0s em casa ou
com a ajuda de seus professores. Em momento algum os alunos nem o professor foram
orientados para estratégias que devem ser observadas e consideradas ao se produzir um texto

escrito e sua reescrita.
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De acordo com Koch e Elias (2014), o sentido da escrita ndo € o resultado apenas do uso do

codigo, nem tdo somente das intencBes do escritor.

Vemos, portanto, que a escrita é um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o
faz sempre em relagdo a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo propdsito.
Em raz8o do objetivo pretendido (para que escreve?), do interlocutor/leitor (para
quem escrever?), do quadro espacio-temporal (onde?quando?) e do suporte de
veiculacdo, o produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve esse projeto,
recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e
interacionais, vendo e revendo, no préprio percurso da atividade, a sua producédo
(KOCH; ELIAS, 2011, p. 36).

Nessa perspectiva, a escrita € uma atividade que demanda da parte de quem escreve a

utilizacdo de vérias estratégias, como:

2.1.1.8 Oitava oficina

ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situacdo comunicativa
(interlocutores, tépico a ser desenvolvido e configuracdo textual adequada a
interacdo em foco);

selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade do tema e sua progressao;

“balanceamento” entre informagdes explicitas e implicitas; entre informacdes
“novas” e “dadas”, levando em conta o compartilhamento de informag¢des com o
leitor e 0 objetivo da escrita;

revisdo da escrita ao longo de todo processo, guiada pelo objetivo da producéo e
pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor (KOCH; ELIAS,
2011, p. 34)

Na oficina 8, cujo objetivo ¢ “levar o aluno-escritor a compreender a importancia de construir

frases e conecta-las corretamente, para uma melhor exposi¢do de suas ideias”, o professor é

orientado a perguntar aos alunos se eles gostam de gramética, como uma provocacao para

incentivar os alunos a aprenderem gramatica facilmente. Nessa atividade, é utilizado o

Material Didatico intitulado “Aprimorando frases” (ver figura 6) com o intuito de trabalhar o

conceito de frase. Neste momento, o papel do professor é de somente fazer uma explanagéo

sobre esse conceito.
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APRIMORANDO FRASES Vocé ndo diz
Amo Maria porque é boa pessea um pouco bagunceira.
Veja estas quatro frases:

B A =
0 dia estd lindo. Parou de chover. _F-B\__

Vocé estd sorrindo. 0 cachorro mordeu @ minha mdo.
3 o ‘ . X i Vocé diz:
Cada uma dessas frases é uma ideia completa. Ela fica bem sozinha, mas é possivel

conectd-las, e ficam melhor ainda:

0O dia estd lindo porque parou de chover.

0 dia estd lindo e vocé estd sorrindo.

Amo Maria porgue é boa pessoa, mesmo sendo um pouco bagunceira.

0 dia estd lindo porque parou de chover e vocé estd sorrindo.

Vejamos agora: A frase passa a fazer sentido!
0 dia estd lindo porque o cachorro mordeu a minha mdo.

N3o faz sentido! Conectivos mais usados:

s , ; ) o - e/ alids [ até / além disso
Conclusdo: dentro de uma mesma frase é possivel colocar mais de uma ideiz, mas as

ideias que se juntam tém de casar perfeitamente. - mas / porém / no entanto /

Exercicio - Complete estas frases, agregando uma nova ideia: - porque / ja que / devido

a) Muitas pessoas que vivem em grandes cidades sonham com a vida no campo porque... - como / menos (ou mais) que / melhor (ou pior) que
b) O jornal pode ser um excelente meio de conscientizacdo das pessoas, a ndo ser que... -isto & / ou seja / por exemplo

¢) Algumas pessoas propdem a pena de morte para conter a viol&ncia; outras, porém... .

. ) ) ) -quando / enquanto / a partir de

d) Devemos lutar para a preservagdo do meio ambiente, pois...

e) O lazer é necessario ao homem, no entanto... - logo [ assim / portanto

conectivos Fique ligado: vocé viu exemplos de alguns conectivos. Mas vocé pode aumentar a sua lista, se

ficar atento aos conectivos utilizados pelos autores dos textos que estiver lendo.
Dentro de uma mesma frase é possivel colocar mais de uma ideia, como falamos anteriormente. No
entanto, além de fazer sentido, essas ideias precisam estar conectadas entre si. As palavras que fazem
essa conexao sdo chamadas de conectivos.

FIGURA 7: texto: Aprimorando frases (CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR- ARTIGO DE OPINIAO,
2011, p. 52-53).

Apbs a explanacdo do professor sobre o conceito de frase e a certificacdo, por parte do
mesmo, de que todos os alunos entenderam, séo realizados exercicios do tipo fixacdo, que
estdo propostos no Material Didatico. No primeiro exercicio, os alunos completardo frases,
para chegarem a conclusdo de que, em uma mesma frase, é possivel colocar mais de uma
ideia. No segundo exercicio, sdo indicadas, pelo professor, algumas palavras, e os alunos
deverdo, a partir delas, escrever uma frase curta. Em seguida, cada aluno passara a sua frase
para um colega que deverd “conectar”, usando conectivos, outra frase a frase do colega.
Entdo, cabe ao professor fazer observacGes sobre a construcdo das frases e a respeito do uso
dos conectivos, levantando perguntas sobre o sentido das conexdes feitas, se 0 conectivo foi
bem empregado e se poderia melhorar a conexdo das frases. Contudo, o que se percebe nesse
tipo de exercicio de fixacdo é aquela ultrapassada ideia de construcdo de frases soltas,
centrada na linearidade e sem qualquer contextualizagdo, “esperando que o aluno exercitasse
em frases as regras gramaticais e depois transferisse esse conhecimento para a producdo do
texto” (KOCH; ELIAS, 2011). Nessa dire¢do, conforme as mesmas autoras (2011), é preciso
ter bem claras as relacdes que se pretende estabelecer entre os enunciados do texto que se
deseja produzir, como também € necessario conhecer os elementos linguisticos adequados

para fazé-lo. Logo, ndo basta somente conhecer de cor uma lista desses elementos. E
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fundamental, também, saber qual é o recurso mais adequado para estabelecer entre
enunciados o tipo de relacdo desejada para bem escrever. No caso do exercicio proposto na
segunda atividade da oficina 8, somente escolher um conector adequado ou inadequado nesse
tipo de exercicio pode dificultar a compreensdo da escolha feita pelo aluno, comprometendo,

ainda, a construcdo da coeréncia.

Segundo Geraldi (2002), “nao se aprende por exercicios, mas por praticas significativas”, pois

o dominio de uma lingua é o resultado de praticas efetivas, significativas e contextualizadas.

Uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da lingua em
situagBes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo
as diferengas entre uma forma de expressdo e outra. Outra, é saber analisar uma
lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a
lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais e de uso (GERALDI, 2002, p.
45- 46).

Nesses termos, entende-se que, na escola e, principalmente, no ensino fundamental, as
atividades devem girar em torno do ensino da lingua e apenas secundariamente se devera
apelar para a metalinguagem, quando a descricdo da lingua for um meio para alcancar o
objetivo final de dominio da lingua, em sua variedade padrdo. Caso contrario, se a abordagem
estiver voltada somente para a forma, como ocorre nos exercicios de fixacdo da proposta de
atividade da oficina 8, os alunos estardo apenas acumulando os itens de lingua, de modo bem

artificial, sem considerar uma pratica consideravel do fator uso da lingua.

Segundo Costa Val (2002, p. 119), é preciso abandonar o modelo tedrico que mantém a
tradicdo formalista da gramatica da palavra e da frase, que leva o professor a expor um
conceito tedrico ou uma regra, a ilustrar com alguns exemplos e propor exercicios de fixacgéo,
porque “apontam em dire¢des contrarias as recomendadas pelos PCN e ndo correspondem ao
ideal de um ensino propicio ao desenvolvimento das habilidades linguistico-discursivas dos

alunos.”

Em vista disso, entende-se a necessidade de aliar a reflexdo gramatical a leitura e a producéo
de textos, para que se propicie aos alunos oportunidade de observar, refletir, analisar e
descobrir. Através de procedimentos didatico-metodoldgicos, que considerem aquilo que 0s
alunos ja dominam e aquilo que se deseja que eles dominem, devem ser criadas condicGes que

permitam ao aluno a estruturacdo interna dos enunciados dos textos lidos, criando
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“oportunidades inteligentes de observacao e analise de fatos linguisticos, através das quais os
préprios estudantes vao inferir as regularidades do sistema e formular uma descrigéo tedrica
adequada, pode-se [e assim] chegar aos conceitos e regras consagrados pela gramatica
tradicional”. A grande vantagem dessa inversdo dos procedimentos didatico-metodologicos é
de proporcionar aos alunos o prazer do exercicio da inteligéncia e da descoberta, bem como
de contribuir mais eficazmente para seu desenvolvimento linguistico e cognitivo, integrando,
dessa forma, gramatica e texto (COSTA VAL, 2002).

De acordo com os PCNs (1998), a nocdo de gramatica deve ser aquela relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem, sem ficar reduzida apenas ao trabalho
sistematico com a matéria gramatical. Com atencédo a este fato, é necessario levar o aluno a
aprender a pensar e falar sobre a prépria linguagem, a realizar atividades de natureza reflexiva
que n&o reflitam apenas sobre os diferentes recursos expressivos utilizados pelo autor do
texto, “mas também sobre a forma pela qual a selegdo de tais recursos reflete as condigoes de

producdo do discurso e as restricdes impostas pelo género e pelo suporte”.

A atividade mais importante, pois é a de criar situagcdes em que 0s alunos possam
operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos varios
anos de escolaridade, paradigmas proprios da fala de sua comunidade, colocando
atencdo sobre similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos
linguisticos, levantando hipéteses sobre as condi¢des contextuais e estruturais em
que se ddo. E a partir do que os alunos conseguem intuir nesse trabalho
epilinguistico, tanto sobre os textos que produzem como sobre 0s textos que escutam
ou leem, que poderdo falar e discutir sobre a linguagem, registrando e organizando
essas intuicdes: uma atividade metalinguistica, que envolve a descri¢do dos aspectos
observados por meio da categorizagdo e tratamento sistematico dos diferentes
conhecimentos construidos (BRASIL, 1998, p. 28).

Ainda de acordo com os PCNs (1998, p. 28), “nao se justifica mais tratar o ensino gramatical
desarticulado das praticas de linguagem”, pois a preocupagdo ndo estd mais em reconstruir
com os alunos o quadro descritivo constante dos manuais de gramatica escolar. Numa nova
perspectiva do ensino da producdo e interpretacdo de textos, a atividade metalinguistica deve
ser considerada um instrumento de apoio para a discussdo dos aspectos da lingua no processo
de ensino-aprendizagem de textos orais e escritos. Assim, “o que deve ser ensinado ndo
responde as imposicdes de organizacdo classica de conteddos na gramatica escolar, mas aos

aspectos que precisam ser tematizados em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos
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nas atividades de produgdo, leitura e escuta de textos” (BRASIL, 1998, p. 29). Num esforgo

de argumentacdo, cabe salientar, também, que

0 modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica metodologia de definicéo,
classificacdo e exercitagdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexdo
produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes
daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, nao
corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de
apoio em outros materiais e fontes (BRASIL, 1998, p. 29).

Na Gltima atividade da oficina 8, os alunos fardo a reviséo dos textos. Essa atividade consiste
em verificar se as frases apresentam ideias diferentes (que ficariam melhor separadas), e se 0
uso do conectivo ajuda na construcdo do sentido para o leitor. Quanto as instrucbes ao
professor, deve insistir na ideia de que, para se escrever bem, é necessario somente escrever
frases com o uso do conectivo, sem levar em consideracao todas as condi¢des indispensaveis
para a produgdo de um texto escrito. A mesma ideia de revisdo, reescrita e passar a limpo os
textos esta também presente nas atividades relacionadas a producdo de texto das oficinas 9, 10
e 11.

Na contramao disso, Rojo (2005) destaca, na proposta de producdo de texto de Schneuwly
(1988), que

€ a “situagéio de enunciagdo” ou a “situagdo social de produgdo de enunciado/
texto” que determina a criagdo pelo escrevente “de uma base de orientagdo
geral” para a atividade de linguagem que é produzir um texto escrito (ou
mesmo outra atividade de linguagem qualquer). Esta “base de orientagdo” é
entendida pelo autor como “uma representagdo interna, modificavel a medida
das necessidades e das mudangas que venham a intervir, do contexto social e
material da atividade” (SCHNEUWLY, 1998, p. 31 apud ROJO, 2005, p.
195).

Rojo (2005), entdo, apresenta, em forma de um esquema, a abordagem da producao de textos
proposta por Schneuwly (1988) cujo foco é a interacdo social, representado no quadro 2

“Instancias e tipos de operacdo na produgdo de textos”.

Nesse esquema (ver quadro 2), a autora apresenta parametros fundamentais a situacdo de

producdo, os quais deverdo ser representados pelo enunciador: “seu proprio lugar social como
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autor, suas relagdes com seu (s) interlocutor (es) e a finalidade da enunciagao” (ROJO, 2005,
p. 195). Dai, hd uma ampliacdo da nocdo de contexto, pois 0 enunciador, ao construir uma
base de orientacdo, determinara as formas de gestdo do texto e sua linearidade. Entdo, através
da ancoragem, determinara formas variaveis de operacao de planejamento, por meio das quais
organizara uma sequencializa¢do dos contetidos, como também sua estruturacdo linguistica e
sua adequacdo a um modelo de linguagem escolhido em funcdo da interacdo social que
garante a forma linguistica global. Com efeito, as operacdes de gestdo textual estardo em
constante interacdo com as operacOes de linearidade do texto, a referenciacdo e a
textualizacdo (Schneuwly, 1988, p. 36 apud Rojo, 2005, p. 195- 196).
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PARAMETROS DA INTERACAO SOCIAL
Lugar social do escrevente

¢ Finalidade da atividade de linguagem
Relag6es enunciador/ destinatario

N

GESTAO TEXTUAL

ANCORAGEM
CRIACAO DE UMA BASE $
DE ORIENTACAO GERAL :
DA  ATIVIDADE DE Planejamento
LINGUAGEM
o Estruturagédo
Construcéo da representacdo da Seduencializacio <> &Tﬁ&?ﬁ%ﬁ
situacdo de produgdo baseada linguagem
nos Pardmetros da interagdo
social:
Lugar social do ~
" escievents LINEARIZAGCAO
* gg”,?::gjggedrs atividade REFERENCIALIZACAO
e Relagdes enunciador/
destinatario -
TEXTUALIZACAO

Coeséao
Conexdo/ Segmentagéo
Modalizacdo

QUADRO 2: Instancias e tipos de operacédo na produgéo de textos (ROJO, 2005, p. 194)

No entanto, nas orientacdes da proposta de producao de texto escrito presentes no Caderno de
Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), ndo se pode afirmar que houve uma
construcdo da representacao de producgdo baseada nos pardmetros da interacdo social, pois nao
esta claro, para o professor e muito menos para o aluno, um contexto comunicativo que leve o

estudante a construir uma base de orientacédo geral capaz de compreender o seu lugar social ao
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produzir um texto como o Artigo de Opinido; ter explicita a finalidade da escolha desse
género e o tema que ird desenvolver; e compreender para quem esta escrevendo, ou seja, quais
as relacdes que ele, produtor desse texto escrito, estabelece com seu interlocutor. Mesmo
porque, segundo Bakhtin (1981, p. 113), “toda palavra comporta duas faces, pois ela é
determinada tanto pelo fato de que precede de alguém, como pelo fato de que se
dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro”. Entretanto, ndo houve
um direcionamento para que os alunos tivessem conhecimento explicito da situacdo de
enunciacao e, assim, pudessem fazer uso, de forma mais ampliada, da nogdo de contexto para
produzir o seu texto. Dessa forma, em momento algum, os alunos tiveram a orientacdo sobre a
gestdo textual e a linearidade, pois o que ficou evidente foi a necessidade de explorar muito a
forma tanto do género como de uma regra gramatical, desconsiderando o uso da lingua em

contexto préximo do real.

Segundo Rojo (2005, p. 196), “a proposta apresentada por Schneuwly (1988) podera permitir
- como tem permitido - transposi¢des didaticas a situacdes de ensino bastante mais ricas que a
mera presenca de procedimentos ndo instruidos, no proprio ato da produgdo”, além de seu
conjunto poder ser facilmente relido numa perspectiva da teoria da enunciacdo bakhtiniana no
que se refere ao estudo da producdo de textos. No entanto, mesmo sendo a SD em analise
nomeada de sequéncia didatica, a sua proposta de producdo textual estd um pouco distante da
proposta de producdo de texto dos autores de Genebra, visto que, em alguns momentos, ha um
desaparecimento quase por completo das “Instancias e tipos de operacdo na producgdo de
textos” defendidos por Schneuwly (1988) apud Rojo (2005).

E de se notar que, mesmo sem muita intencéo, ha, na sequéncia didatica do Caderno de Apoio
ao Educador - Artigo de Opinido (2011), uma concepcdo de lingua/linguagem mais voltada
para a concepcdo de linguagem como instrumento de comunicagdo, que corresponde a
corrente estruturalista, que vé a lingua como cddigo capaz de transmitir ao receptor certa
mensagem. Essa concep¢do estd bem explicitada principalmente em trés dos objetivos que

permeiam as atividades da SD em analise, a saber:

- Expressdo livre das criangas e adolescentes através da manifestacdo de suas
opinides (o principio estende-se a selecdo dos textos publicados, realizada
democraticamente);
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- Dominio do género textual artigo de opinido: os alunos apropriar-se-ao das regras
formais, para expressar corretamente suas opinides por meio da escrita;

- Valorizacéo do saber: aplicagcdo de conhecimentos de diversas areas na producédo
da argumentagdo para o artigo de opinido (CADERNO DE APOIO AO
EDUCADOR - ARTIGO DE OPINIAO, 2011, p. 14).

Dessa forma, a SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opini&o (2011) apresenta
uma concepcdo de lingua desatenta a concepgéo de lingua dos PCNs (1998) no qual a lingua

é um sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita a homens e
mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente
palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998, p. 20).

Segundo Geraldi (2010, p. 72), o discurso - como também o texto que se encontra em sua
materialidade - ndo é produto da aplicacdo de regras, ndo resulta da aplicacdo de regras. Ao
contrério, a “correlacdo necessaria entre a lingua e seu exterior € que permite funcionar nas
situacOes da cadeia infinita e enunciados em que vivemos e cujas dobras estamos sempre
tentando des-velar”. E a lingua, caso seja reduzida a si propria, aponta para o que poderia ser

repeticéo.

Ao tomar o enunciado como unidade fundamental no funcionamento dos processos
interlocutivos, independentemente de sua extensdo, sera necessario reconhecer que
estamos longe de compor um conjunto de regras Qque governam NOSSO
comportamento discursivo. Se é possivel, seguindo a férmula de que ‘falar é um
comportamento governado por regras’, estabelecer as regras constitutivas de alguns
atos de fala tais como formuladas pela teoria dos atos de fala, é impossivel definir
que regras governam concatenacdo de diferentes ‘atos’ na constru¢do global do
discurso. Consideragdes de ordem contextual, incluidos interlocutores, objetivos,
situacdo, negociacBes de sentido, enganos, avangos e recuos Sao aqui necessarias.
Reencontramo-nos, de fato, diante do mesmo jogo entre reconhecimento e
compreensdo, entre o linguistico e o extra-linguistico, entre determinagBes e
indeterminacdes. Campo do relativo, avesso a regras (GERALDI, 2010, p. 74).

Nessa configuracdo, a aprendizagem ndo pode ser organizada como se ela ocorresse
linearmente e do ponto de vista da producdo textual. Redigir um texto vai além do ato de
escrever sobre determinado tema, sendo, também, o ato de dizer algo a alguém a propdsito de
um tema, levando-se em conta que, no processo da aprendizagem, deve-se “aprender na
experiéncia das préaticas a produzir conhecimento assumindo o lugar de sujeito da atividade

objetivante” (GERALDI, 2002). Com efeito, € preciso e necessario manter uma coeréncia
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entre uma concepcdo de lingua/linguagem como uma forma de interacdo, na qual “a
linguagem ¢ vista como um lugar de constituicao de relagdes sociais” € “como um lugar de
interacdo humana” (GERALDI, 2002. p. 41), o que constitui uma concepc¢do de educacéo.
Para Bottega (2002, p. 176), “o fato de alterar a concepgao de linguagem ¢, antes de mais
nada, uma questdo pedagdgica e, pelo fato de envolver posicionamentos acerca da formacédo

e/ou conscientizacdo dos professores e dos alunos, transforma-se em uma questao politica”.

Diante do que foi analisado, na préxima secdo, foi tracado um breve percurso historico da
pesquisa no ambito internacional dos estudos sobre género, segundo Motta-Roth (2006), e a
influéncia e os efeitos desses estudos sobre os documentos oficiais brasileiros que passaram a
direcionar, a partir da década de 80, o0 ensino de linguas numa perspectiva historico-discursiva
no Brasil. Com isso, 0 objetivo é tentar compreender a concepcao de ensino de género na qual
tentou basear-se o Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opiniéo (2011).

2.2 Géneros discursivos/textuais

Antes de se comecar a compreender o percurso historico dos estudos sobre género e da
influéncia desses estudos no ensino de género no Brasil, cabe salientar que, nesta pesquisa, a
concepcao de género adotada € a discursiva, termo vinculado a concepcdo bakhtiniana de
género e ligado a proposta do Projeto Didatico de Género (PDG), de Ana Maria de Mattos
Guimarées e Dorotea Frank Kersch (2012/2014). Considera-se importante, também, ressaltar
que o termo ‘textual’ sera utilizado, em alguns momentos, por estar associado a proposta de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Portanto, as duas terminologias - textual e discursivo-

foram usadas como sinénimos nesta pesquisa, pois, de acordo com Rojo (2005),

ambas vertentes encontram-se enraizadas em diferentes releituras da heranca
bakhtiniana sendo que a primeira - Teoria dos Géneros do Discurso - centrava-se
sobretudo no estudo das situa¢des de producdo dos enunciados ou textos e em seus
aspectos socio-histéricos e a segunda - Teoria dos Géneros de Textos na descricao
da materialidade textual (ROJO, 2005, p. 185).

Realizadas as consideracdes acima, neste momento, serdo abordados o percurso histérico da
pesquisa no @mbito internacional dos estudos sobre género, como também a influéncia e os

efeitos desses estudos sobre os documentos oficiais brasileiros.
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Segundo Motta- Roth (2008, p. 341), “o conceito de género discursivo tem emergido como
uma ferramenta de teorizacdo e de explanacao sobre como a linguagem funciona para criar e
recontextualizar intera¢des sociais”. Neste sentido, ‘“contribuicbes para as praticas
pedagogicas de linguagem sdo apontadas, tomando por referéncia a Analise de Géneros, a
Anélise do Discurso Critica, a Linguistica Sistémico-Funcional e o Interacionismo Socio-
Discursivo”. Dessa maneira, 0s estudos de géneros discursivos ndo sdo poucos e apresentam
contribuicdes importantes sobre os géneros tanto para a pesquisa quanto para o ensino da

linguagem.

No histérico sobre o estudo dos géneros no ambito internacional, principalmente no contexto
anglofonico®, linguistas desse contexto, nos deslocamentos na histéria da pesquisa sobre
géneros, apresentam focos de interesse diferentes em termos dos aspectos da linguagem e em
relacdo a visdo teorica sobre este objeto. Todavia, ainda conforme Motta- Roth (2008, p. 343
), apesar das diferencas, estes estudiosos guardam um ponto em comum: “a andlise de textos,
em seu conteddo tematico, organizacdo retorica e formas linguisticas, em funcdo dos
objetivos comunicativos compartilhados por pessoas envolvidas em atividades sociais, em
contextos culturais especificos”. A propoésito, Bathia (2004) apud Motta-Roth (2008)
identifica trés fases cronoldgicas nos estudos do texto escrito, as quais tém relacdo estreita

com os estudos sobre géneros textuais no Brasil.

Nesse enredo, de acordo com Bathia (2004) apud Motta-Roth (2008, p.343), as décadas de 60,
70 e virada dos anos 80, que correspondem a primeira fase, “os estudos enfocavam a
textualizacdo e a léxico-gramatica. Ja na parte final dessa fase, as pesquisas identificam-se
com a Linguistica Textual de autores como Beaugrande & Dressler (1981), pois buscavam
identificar tracos de textualidade na superficie dos textos”. Na segunda fase, que compreende
as décadas de 1980 e 1990, “os estudos enfocavam a macroestrutura do texto para identificar
regularidades na organizacéo do discurso em termos de estruturas textuais basicas, estruturas
retoricas ou esquematicas. A énfase é menos no contexto e mais nos aspectos
macroestruturais”. Por sua vez, a terceira fase, que abrange o final dos anos 90 e inicio dos

2000, faz referéncias constantes aos escritos de Bakhtin e a analise do discurso critica de

5 ax . ~ . .
Séo comumente os falantes nativos que tém a Lingua Inglesa como lingua materna.
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Norman Fairclough, tendo como énfase “a contextualiza¢do do discurso, os aspectos externos

da construcao dos géneros”.

De certo, essas trés fases representam um marco no desenvolvimento do estudo sobre os
géneros. Principalmente a segunda fase, pois é nela que surgem estudos de géneros sobre
textos escritos que foram institucionalizados, sobretudo aqueles concernentes ao contexto
educacional. Inclusive, na segunda fase, cria-se um aparato teérico disseminado por trés

escolas:

1. A escola britanica de ESP, formada por autores como Swales (1990) e
Bhatia (1993), com foco na organizacdo retorica dos “tipos de textos,
definidos por suas propriedades formais bem como por seus objetivos
comunicativos dentro de contextos sociais” (Hyon 1996: 695);

2. A Escola Americana da nova retorica ou sécio-retorica, representada por
Bazerman (1988) e Miller (1984), com foco nos contextos sociais e nos atos
de fala que os géneros realizam numa dada situagdo (Hyon 1996:696);

3. A Escola Sistémico-Funcional de Sydney, representada por Halliday e
Hasan (1985/1989) e Martin (1985/1989), com foco na léxico-gramética e
nas fungdes desempenhadas por ela nos contextos sociais (BATHIA, 2004
apud MOTTA- ROTH, 2008).

Contudo, segundo Motta- Roth (2008) é necessario acrescentar uma quarta escola, a suica,
que é de fundamental importancia para o desenvolvimento da teorizacdo sobre géneros no
cenario brasileiro. Sdo representantes desta escola autores como Jean-Paul Bronckart, Bernard
Schneuwly e Joaquim Dolz. E importante destacar que essa quarta escola tem tomado o
trabalho de J- P. Bronckart como base para o desenvolvimento das concepcBes de ensino-
aprendizagem de género, baseado no Interacionismo Socio-discursivo (ISD) que tem como
teoria central os estudos de L. S. Vigotsky sobre a “semiotiza¢do das relagdes sociais” € 0

conceito de “agdo social”, desenvolvido nas teses de Gertrude Elizabeth Margareth Anscombe

(1957) e Jirgen Habermas (1987) (cf.: Bronckart 2006:15; 46). Assim sendo,

0 Socio-Interacionismo defende uma visdo de desenvolvimento, concebendo o ser
humano como um ser ativo cujo pensamento € construido, gradativamente, em um
ambiente que é histérico e, em esséncia, social. A interacdo social é fundamental
para o desenvolvimento das formas de atividade de cada grupo cultural: o individuo
internaliza os elementos de sua cultura, construindo seu universo intrapsicol6gico a
partir do mundo externo. Sendo o pensamento sujeito as interferéncias histéricas as
quais o individuo estd submetido, o processo de aquisicdo da ortografia, a
alfabetizacdo e o uso autbnomo da linguagem escrita sdo resultantes ndo apenas do
processo pedagogico de ensino-aprendizagem propriamente dito, mas das relacdes
subjacentes a isso (COSTA, 2015, p. 24).
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Logo, a cognicdo humana baseia-se na perspectiva de que as fungdes psicolégicas sdo
construidas ao longo da historia social do homem, pois essas sdo elaboradas na relacdo desse
homem com o0 mundo e mediadas pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente.
Seguindo a perspectiva de Costa (2015, p. 24), “na abordagem de Vygotsky (1991), a
linguagem tem um papel de construtora e de propulsora do pensamento. A linguagem seria,
entdo, o motor do pensamento, contrariando, assim, a concepcdo da Psicogenética, que

considera o desenvolvimento a base para a aquisi¢ao da linguagem”.

Segundo Motta-Roth (2008), o quadro do ISD leva a analise da acéo da linguagem como acéo
imputada a um agente, por um motivo e com uma intencao, situada em formacdes sociais
identificaveis (Bronckart, 1999:13 apud Motta-Roth, 2008). Dessa forma, através do texto e a
partir de tipos de discursos (teérico, interativo, etc.), como também de sequéncias (narrativa,
argumentativa, etc.), mecanismos de textualizacdo (conectores, coesdo nominal, etc.) e

mecanismos enunciativos (modalizacado, voz, etc.), que a acdo da linguagem é pensada.

Certamente, esse percurso histérico em torno da teorizacdo sobre géneros contribuiu para
fundamentar documentos oficiais como os PCNs (1998), que se identificam com as quatro
escolas, com grande influéncia, especialmente, do ISD e da teorizacdo de Bakhtin. Alias,
Motta- Roth (2008) afirma que os PCNs (1998) notadamente contribuem para a pesquisa e
para a pratica pedagogica em linguagem ao colocar a importancia do conceito de género como
base da elaboracdo da proposta pedagogica de ensino de linguagem (Linguas Portuguesa e

Estrangeira).

A perspectiva da linguagem adotada nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(doravante PCN) é orientada para a vida social e se configura em um avanco, se
comparada a visdo estruturalista amplamente adotada na escola até bem
recentemente, em que se definia um programa de curso em termos de categorias da
gramatica normativa a serem trabalhadas de modo descontextualizado, tais como a
concordancia verbal e o emprego dos advérbios (MOTTA- ROTH, 2007a: 497).

No Brasil, a partir da publicagdo dos PCNs (1998) e de varios estudos que se baseavam em
enquadramentos tedricos diversos, € sinalizada, segundo Motta- Roth (2008, p. 349), “a
existéncia de uma dinamica de pesquisa e ensino em torno do conceito de género e que segue

em dire¢do a maturagdo do debate na area”.
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A partir de meados da década de 1980, no Brasil, as ideias do Circulo de Bakhtin
impulsionaram tanto as discussdes sobre a teoria do ensino de lingua/ linguagem como
também as praticas pedagdgicas na area de ensino de lingua, principalmente de Lingua

Portuguesa. Entéo,

em funcdo da critica as praticas pedagdgicas escolarizadas da produgdo textual e da
leitura ganhou forca a concepgdo de que o ensino/ aprendizagem dessas praticas
como interacdo verbal social tenha os géneros do discurso como objeto de ensino,
abre-se um novo dialogo, agora tendo como foco, além das nogdes de interacdo
verbal e dialogismo, a dos géneros do discurso (RODRIGUES, 2005, p. 153).

A partir das décadas de 1990 e 2000, essas ideias apontaram um novo paradigma educacional
e, pelo menos em parte, os PCNs contribuiram para promover essas discussdes, pois
indicaram e, ainda indicam, de forma clara e explicita, os géneros como objeto de ensino e sua
importancia no processo ensino-aprendizagem da leitura/escuta e producao textual. De acordo
com Motta- Roth,

os PCN adotam uma perspectiva social da linguagem ao defender uma
aprendizagem que vai “além da memorizacdo mecénica de regras gramaticais ou das
caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas
indmeras situa¢des de uso da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na
escola, no mundo do trabalho” (cf.: BRASIL, 2002:55 apud MOTTA- ROTH,
2008).

Sendo muito importante para esta reflexdo, Motta- Roth (2008) observa que, em Marxismo e
Filosofia da Linguagem, Bakhtin refere-se a uma ordem tedrico-metodoldgica sociologica
para o estudo da lingua que se inicia pela identificacdo do contexto social, passando pelos
géneros até chegar as formas gramaticais, inversa, no entanto, ao desenvolvimento histérico
que até entdo sinalizava a dire¢do do texto para o contexto (cf.. Bhatia 2004, apud Motta-
Roth). Segundo a autora, essa ordem tem uma preocupagdo com a observacdo direta do

contexto. Em seus proprios termos,

1. A identificacdo das formas e dos tipos de interacdo verbal em conexdo com as
condicBes concretas em que se realiza;

2. A identificacdo das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados (ou dos
géneros discursivos) em ligagdo estreita com a interacdo de que fazem parte;

3. A andlise das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica habitual.
(BAKHTIN, 1929/1995: 124 apud MOTTA- ROTH, 2008)
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De acordo com Bonini (2002), nas discussdes sobre o ensino de género, é utilizada, de algum
modo, a analitica socio-interativa de Bakhtin, pois “a concep¢do de género de Bakhtin leva
em consideracdo aspectos da interacdo e as condi¢Ges socio-histéricas de producdo de
linguagem”, instituindo uma relacdo mais imediata com o “contexto social e interacional e
com o fazer discursivo do falante (autor)”. Neste caso, € estabelecida reflexdo sobre uma
linguagem que esta centrada em uma nocdo de dialogo, pois pressupdem que a construcéo de
uma acdo linguageira é compartilnada pelos interlocutores que estabelecem relacbes do
enunciado que esté sendo produzido com o enunciado anteriormente produzido; e, ainda, com
0 enunciado que vira de resposta. Em vista disso, as proximas subsecOes tratam das
concepcdes de género segundo Bakhtin (1992/1997/2003), numa perspectiva dialdgica; a
visdo dos PCNs (1998) sobre o ensino de género; e a perspectiva de Dolz e Schneuwly
(1997/2004) e Dolz (2010) para o ensino-aprendizagem de género a partir de um Modelo
Didatico de Género, que sdo as sequéncias didaticas. Tendo essas concepg¢des como alicerce
da analise, busca-se uma melhor compreensdo acerca da concepc¢do de ensino de género do
Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011).

2.2.1 Concepgéo de Bakhtin

Para o tedrico russo Mikhail Bakhtin (1997, p. 279), a definicdo de género parte da
combinagdo de trés dimensodes essenciais ¢ indissociaveis: “os contetidos tematicos, o estilo e
a constru¢do composicional”, pois os diversos campos da atividade humana estdao ligados ao
uso da linguagem. A linguagem vista como interacdo, em uma perspectiva socio-historica e
dialégica, concepgdo elaborada por Bakhtin, revela que “todos os diversos campos da
atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem” e “cada esfera de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 1997, p. 279). Ao se trabalhar com género, considerando o
modelo enunciativo-discursivo baseado na interagcdo verbal e no enunciado, como propde
Bakhtin, ndo se pode desassocia-lo da realidade social e das varias esferas das atividades
humanas, visto que 0s géneros sdo instrumentos que viabilizam e criam possibilidades de

comunicacgdo. Assim,

aprendemos a moldar nossa fala as normas do género e, ao ouvir, a fala do outro,
sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género,
adivinhar-lhe o volume (a extensdo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura
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composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo
discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas diferenciacoes
(BAKHTIN, 1992, p. 302).

Bakhtin, entdo, toma, como critérios para agrupamentos de géneros, as esferas de atividade e

comunicacdo. Abaixo, segue Quadro 3, cuja finalidade é apresentar os agrupamentos dos

géneros de acordo com a concepcdo do tedrico russo:

Esfera cotidiana

Bilhete, recado, receita, regra de jogo, relato de
experiéncias vividas, cartas, e-mail, roteiro,

mapa de localizacao etc.

Esfera literaria ou artistico-literaria

Mito, conto de fada, fabula, lenda, narrativa de
enigma, narrativa de ficcdo cientifica, cronica
literaria, conto, causo, texto teatral, roteiro,

poema, cangao etc.

Esfera jornalistica

Noticia, reportagem, artigo de opinido, carta do
leitor, carta de reclamacdo, entrevista, charge,

tirinha, antncio, classificados etc.

Esfera escolar/ divulgacéo cientifica

Tomada de nota, resumo de textos didaticos e de
divulgagdo cientifica, verbete, artigo de

divulgacéo cientifica etc.

Esfera da vida publica

Abaixo-assinado, carta de  reclamacéo,
propaganda politica, debate regrado, carta aberta
etc.

QUADRO 3: Agrupamento dos géneros segundo Bakhtin (BARBOSA e ROVAI, 2012 p. 10)

Coadunando com a teoria Bakhtiniana, Marcuschi (2003) explicita que usamos a expressao

género textual para referirmos a textos materializados que encontramos e que apresentam

caracteristicas socio-discursivas definidas por “contetidos, propriedades funcionais, estilo e

composicao caracteristica”. Para 0 autor supracitado (2003, p. 19), os géneros “caracterizam-

se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos” e ‘“caracterizam-se
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muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas

peculiaridades linguisticas ¢ estruturais”.

Ainda segundo Marcuschi (2003, p. 22), é necessario fazer a distincdo entre o que
convencionalmente se chama de géneros textuais e tipos textuais. Segundo o autor, tipos
textuais designam uma espécie de sequéncia definida pela natureza linguistica de sua
composicdo, conhecidas como “narragdo, argumentagao, exposi¢do, descri¢do e injungdo”. Ja
0s géneros devem ser contemplados em seus usos e pelas préticas socio-discursivas. Para se
ter uma maior visibilidade da distin¢do desses dois conceitos, é apresentado, abaixo, o Quadro
4, através do qual é possivel verificar que a nocdo de género e tipos textuais vem sendo usada,

algumas vezes, de maneira confusa.

f ). constituem / \
l- ConSIructos (€0ricos | sequencias #lmlgulstlcas I realizacdes linguisticas | 2-  constituem textos
definidos por [ou sequéncias  de | | concretas definidas por | empiricamente realizados
propnedades enunciados no interior p;oprledades s0¢10- cpmpr}ndo ﬁmgﬁe_s em
linguisticas intrisecas; | dos géneros e nio sdo | | disCurshas Sifuagoes comuicainva,
textos em piricos;

tipos generos

fextuals textuas
. 4- exemplos de  péneros:
- s nomeacao telefonemas,  semdo,  carfha

comercial, carta pessoal, romance,

abrange um - conjunto
limitado de categorias
fedricas ~ determinadas

4- designacdes teoricas
dos tipos: marracdo,
argumentacao,

3- sua nomeacdo abrange um
conjunto sberto e praticamente
ilimitado  de  designacdes
concretas deferminadas pelo

por aspectos lexicats, | descricdo, injuncio e | [ canal, estlo, conteido,
sintéicos,  relacbis | exposico. composigioe o
\@glcas, tempo verbal; / \

bilhete, aula expositiva, reunido de
condominio, horoscopo, receita
culindria, bula de remedio, lista de
compras, cardapio, instrucdes de
uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edifal de concurso, piada,
conversagio espontinea,
conferéncia, carta elefronica, bate,

QUADRO 4: Quadro comparativo géneros textuais/tipos textuais (MARCUSCHI, 2003 p. 23)
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E certo que o estudo dos géneros nio é novo, mas, hoje, tem-se uma nova visdo a este
respeito. A nocdo de género ja ndo estd mais ligada exclusivamente e apenas a literatura.
Atualmente, o género é compreendido como modos culturais e cognitivos de acao social, ndo
podendo dissociar o ensino-aprendizagem de género de sua realidade social e de sua relacéo
com as atividades humanas. Desse modo,

ensinar linguagem sob a perspectiva de género ¢ trabalhar “com a compreensdo de
seu funcionamento na sociedade e na sua relacdo com os individuos situados

EEINT3

naquela cultura e suas instituigdes”, “com as espécies de textos que uma pessoa num
determinado papel [na sociedade] tende a produzir” (MARCUSCHI, 2005, p. 10-12
apud MOTTA- ROTH, 2006).

Marcuschi (2008, p. 151) ainda afirma que o ensino com base em géneros, pelo menos como
ponto de partida, tem por dever se orientar mais para aspectos da realidade do aluno do que
para os géneros da tradi¢do, pois “o estudo dos géneros textuais ¢ uma fértil area
interdisciplinar com a atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais”, sem deixar de compreender o género, em seu cotidiano e nas mais
diversas formas, por ele, efetivamente, ser parte integrantes da sociedade. Assim, ao estudar o
enunciado como uma unidade real da comunicacdo discursiva, é possivel compreender, de
fato, a natureza das unidades da lingua e, com efeito, propor uma articulacdo do género, como
objeto de ensino-aprendizagem, ao processo de interacdo de cada espaco de utilizacdo da

lingua entre as pessoas, que acontece de modos muito variados. Entdo, pode-se registrar que

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizagdo da lingua. N&o é de surpreender que o carater e 0s
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as préprias esferas da atividade
humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizagdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana (BAKHTIN,
1997, p. 279).

Para falar, mesmo ignorando toda a teoria sobre género, as pessoas se utilizam dos géneros
do discurso, pois “todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padrao e relativamente
estavel de estruturagao de um todo” (BAKHTIN, 1997, p. 301). Por isso, as pessoas dominam
0s géneros do discurso com facilidade antes mesmo que sejam estudados, pois eles sdo usados
da mesma forma como utilizamos a lingua materna, de maneira muito natural. Recorrendo ao

mesmo autor (1997, p. 301-302 ), “as formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto
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é, 0s géneros do discurso, introduzem em nossa experiéncia € em nossa consciéncia
conjuntamente e sem que sua estreita correlagdo seja rompida”. Portanto, se ndo existissem os
géneros ou se 0 ser humano precisasse cria-los pela primeira vez para efetivar cada momento
de comunicacdo, se 0s géneros do discurso ndo fossem naturalmente dominados pelas

pessoas, a comunicacdo verbal seria quase impossivel. Com essa visdo, procede a tese de que

ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um
repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997,
p. 279).

Por haver uma extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (oral e escrito), que incluem
indiferentemente a curta réplica do diadlogo cotidiano, o relato familiar, a carta, a ordem
militar padronizada, os documentos oficiais em sua diversidade, as declarac@es publicas, os
géneros do discurso relacionados as variadas formas de exposicédo cientifica e todos os modos
literarios, faz-se necessario levar em consideracdo a diferenca entre géneros do discurso

primarios e géneros do discurso secundarios:

Os géneros secundarios do discurso — o romance, o teatro, o discurso cientifico, o
discurso ideoldgico, etc. - aparecem em circunstancias de uma comunicacdo
cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita:
artistica, cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua formagdo, esses
géneros secundarios absorvem e transmutam o0s géneros primarios (simples) de
todas as espécies, que se constituiram em circunstancias de uma comunicacao
verbal espontanea (BAKHTIN, 1997, p.281).

A partir dessa concepcao, 0s géneros sao vistos como instrumentos de interacdo social, sdo
modelos utilizados em situagdes de comunicacdo variadas, cuja estabilidade € relativa ao
momento histérico-social da sua utilizacdo e circulagdo. Dessa forma, apresentam carater
dindmico e, portanto, ndo podem ser entendidos como modelos ou estruturas inflexiveis. Caso
iSSO aconteca, 0 género torna-se “uma pura forma linguistica, cujo dominio é o objetivo”
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 76). Em outras palavras, se essa inversdo acontecer, corre-
se 0 risco de o género, como objeto de ensino e instrumento de comunicagdo, perder o seu

carater de instrumento de acdo social. Neste sentido, Rojo (2000) reitera que
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ndo se pode falar de géneros sem pensar na esfera de atividades em que eles
se constituem e atuam, ai implicadas as condi¢des de producéo, de circulacéo
e de recepgdo. Isso é muito mais importante e constitutivo do género
discursivo, segundo Bakhtin, que as sequéncias de um texto, das quais varias
tipologias textuais ddo conta, ndo tocando, entretanto, em esferas de
atividades ou modos de circulagdo, o que descaracteriza a perspectiva sdcio-
historica de géneros discursivos (ROJO, 2000 p. 20).

2.2.2 Concepcdo dos PCNs de Lingua Portuguesa (1998)

Os PCNs de Lingua Portuguesa (1998, p. 49) configuram “diretrizes que norteardo os
curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar uma formagdo basica comum”.
Baseiam-se em uma concep¢do enunciativo-discursiva da linguagem ‘“como agao
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se
realiza nas préaticas sociais existentes nos diversos grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos da sua historia” (BRASIL, 1998, p. 6) e sugerem o trabalho com géneros do
discurso como objetos de ensino-aprendizagem, considerando-os a partir das esferas de
atividade e comunicacéo, pressuposto no conceito bakhtiniano de género.

De acordo com o mesmo documento (1998, p. 23) “os textos organizam-se sempre dentro de
certas restricbes de natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género”, por isso o género deve ser tomado como objeto de
ensino e, a0 mesmo tempo, instrumento de comunicacdo. Em tempo, Rojo (2000) salienta que
0s géneros discursivos ou textuais sdo tomados como objeto de ensino nos PCNs e séo,
portanto, responsaveis pela selecdo dos textos a serem trabalhados como unidades de ensino.
Os PCNs de Lingua Portuguesa ao fazerem uma selecdo dos géneros e dos textos a serem
trabalhados, enfatizam que

A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que a escola trate
todos eles como objeto de ensino; assim, uma selecdo é necessaria. Neste
documento, foram priorizados aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva
participacdo social, encontrando-se agrupados, em funcéo de sua circulacdo social,
em géneros literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica,
comumente presentes no universo escolar.

()

Ainda que se considere que, no espaco escolar, muitas vezes as atividades de
producdo de textos — orais ou escritos — destinam-se a possibilitar que os alunos
desenvolvam melhor competéncia para a recepcdo, a discrepancia entre as
indicacdes de géneros apresentadas para a pratica de escuta e leitura e para a de
producédo procura levar em conta 0s usos sociais mais frequentes dos textos, no que
se refere aos géneros selecionados, pode-se dizer que as pessoas leem muito mais
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do que escrevem, escutam muito mais do que falam (BRASIL, 1998, p. 53).

No quadro 5 abaixo, é apresentado o agrupamento dos géneros, sugerido pelos PCNs de
Lingua Portuguesa (1998), em funcdo de sua circulacdo social. Nessa perspectiva discursiva,
0s PCNs (1998) adotaram a nocao bakhtiniana e comecaram a sugerir que o0s géneros do
discurso fossem tomados como objeto de ensino-aprendizagem, articulado com préticas de
leitura/ escuta, producdo textual oral e escrita e anlise linguistica. A abordagem esta centrada
na diversificacdo de géneros orais e escritos e 0s géneros sao incorporados nesse processo
como objeto de ensino e também como instrumento de comunicagdo, que emergem de uma

situacdo concreta de uso e producdo da lingua. Até porque,

todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das intencGes
comunicativas, como parte das condi¢es de producdo dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura (PCNs,1998, p.21).

Cabe ressaltar que, nos PCNs (1998), o ensino de linguagem de géneros orais e escritos e a
valorizacdo dos contextos de uso e de circulagdo apontam para uma mudanca significativa no
ensino de lingua, pois colocam o texto como unidade de ensino e 0s géneros como objeto
mediador desse processo de ensino. Nessa perspectiva, 0s PCNs (1998, p. 48) afirmam que
“ainda que a unidade de trabalho seja o texto, ¢ necessario que se possa dispor tanto de uma
descricdo dos elementos regulares e constitutivos do género, quanto das particularidades do
texto selecionado”. Ainda de acordo com este documento (1998), as situacOes de ensino da
lingua precisam ser organizadas, basicamente, considerando-se o0 texto como unidade basica
de ensino e a diversidade de textos e géneros que circulam socialmente, bem como suas

caracteristicas especificas.
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GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTAE LEITURA DE
TEXTOS

LIN

GUAGEM ORAL

LINGUAGEM ESCRITA

|LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGAGAO
CIENTIFICA

PUBLICIDADE

» cordel, causos e similares
« texto dramatico

+ cancao

» comentario radiofénico

entrevista

» debate

depoimento

+ exposicdo

seminario
» debate

* palestra

* propaganda

LITERARIOS |+ conto
* novela
+ romance
« crbnica

+ poema

texto dramatico

DE IMPRENSA
e noticia

editorial

« artigo

reportagem

carta do leitor

entrevista

charge e tira

DE
DIVULGACAO
CIENTIFICA |+ verbete enciclopédico
(nota/artigo)
relatério de experiéncias
didatico (textos, enunciados de
questdes)
* artigo

PUBLICIDADE - propaganda

QUADRO 5: Agrupamento dos géneros em funcdo de sua circulacdo social (BRASIL, 1998, p.53)

Continuando a reflexdo conforme os PCNs (1998, p. 25), cabe a escola promover a

aprendizagem de géneros orais e escritos, de contextos publicos, para que o aluno, em

situacOes sociais de exercicio da cidadania, seja capaz de “responder as diferentes exigéncias
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de fala e de adequacdo as caracteristicas préprias de diferentes géneros do oral (...)”. Assim,
“a possibilidade de que venha a construir uma representacdo do que seja a escrita sO estara
colocada se as atividades escolares Ihe oferecerem uma rica convivéncia com a diversidade de

textos que caracterizam as praticas sociais”.

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e
em determinadas circunstancias de interlocugdo. 1sso significa que as escolhas feitas
ao produzir um discurso nao sédo aleat6rias — ainda que possam ser inconscientes —
, mas decorrentes das condig@es em que o discurso é realizado. Quer dizer: quando
um sujeito interage verbalmente com outro, o discurso se organiza a partir das
finalidades e intengdes do locutor, dos conhecimentos que acredita que o
interlocutor possua sobre o0 assunto, do que supde serem suas opinifes e convicgdes,
simpatias e antipatias, da relacéo de afinidade e do grau de familiaridade que tém, da
posicao social e hierarquica que ocupam. Isso tudo determina as escolhas do género
no qual o discurso se realizard, dos procedimentos de estruturacéo e da selecdo de
recursos linguisticos (BRASIL, 1998, p. 20-21).

Porém, também é dever da escola propiciar o ensino-aprendizagem de géneros que circulam
também fora dos muros da escola para que o aluno seja colocado em situagdo de producdo de
linguagem e, desse modo, possa desenvolver a capacidade de fazer uso da linguagem oral e

escrita em funcdo da situacdo real de producédo do género.

2.2.3 Concepcéo de Dolz e Schneuwly

Seguindo a teoria bakhtiniana, Dolz e Schneuwly (2004) referem-se a trés dimensdes que
devem ser consideradas essenciais para se definir o género como suporte de uma atividade de

linguagem:

1) os conteudos e os conhecimentos que se tornam diziveis através dele;

2) os elementos das estruturas comunicativas e semioticas partilhadas pelos textos
reconhecidos como pertencentes ao género;

3) as configuracBes especificas de unidades de linguagem, tracos, principalmente, da
posicdo enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias
textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004 p. 75).

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), os géneros assim definidos ultrapassam a diversidade das
dimensGes sociais como cognitivas e linguisticas do funcionamento da linguagem numa dada

situacdo de comunicacdo particular, ou seja, as praticas de linguagem, e faz vir & tona
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regularidades no uso. Em virtude disso, o género textual é

um instrumento semiotico constituido de signos organizados de maneira regular; este
instrumento é complexo e compreende niveis diferentes; € por isso que 0 chamamos
por vezes de 'mega-instrumento’, para dizer que se trata de um conjunto articulado de
instrumentos @ moda de uma usina; mas fundamentalmente, trata-se de um
instrumento que permite realizar uma acdo numa situacdo particular. E aprender a
falar é apropriar-se de instrumentos para falar em situacfes discursivas diversas, isto
é, apropriar-se de géneros (DOLZ; SCHNEUWLY, 1999 p. 65 apud
DELL’ISOLA 2012, p. 16).

Nesse campo de ideias, 0s géneros textuais podem ser considerados megainstrumentos do
ponto de vista do uso e da linguagem, visto que “fornece um suporte para a atividade, nas
situacbes de comunicacdo, e uma referéncia para os aprendizes” (SCHNEUWLY'; DOLZ,
2004, p. 75). Com efeito, sdo concebidos como instrumentos culturais, que orientam as
préticas linguageiras em situacfes concretas de utilizacdo da lingua, possibilitando, assim, a
comunicacdo. Finalmente, apropriar-se dos géneros, de forma sistematica, utilizando-se de
estratégias de ensino interacionistas, podera levar o aluno a desenvolver capacidades

linguistico-discursivas reais.

De acordo com Schneuwly et al (2004, p. 24), na perspectiva do interacionismo social, tese de
Bronckart (2012) - ligada diretamente a psicologia interacionista de Vygotsky e a teoria
discursiva de Bakhtin -, no ensino de lingua materna, o género é um instrumento mediador de
uma atividade e a apropriacdo desse instrumento pelo sujeito pode contribuir para que ele
adquira “novos conhecimentos e saberes, que abre novas possibilidades de agdes, que sustenta

e orienta essas agoes”.

Na perspectiva do interacionismo social, a atividade é necessariamente concebida
como tripolar: a acdo é mediada por objetos especificos, socialmente elaborados,
frutos das experiéncias das geragdes precedentes, através dos quais se transmitem e
se alargam as experiéncias possiveis. Os instrumentos encontram-se entre 0
individuo que age e o objeto sobre o qual ou a situacdo na qual ele age: eles
determinam seu comportamento, guiam-no, afinam e diferenciam sua percep¢do da
situacdo na qual ele é levado a agir. A intervencdo do instrumento - objeto
socialmente elaborado - nessa estrutura diferenciada da a atividade uma certa forma;
a transformacdo do instrumento transforma evidentemente as maneiras de nos
comportarmos num situacdo (SCHNEUWLY et al, 2004, p. 23).

O género considerado um instrumento enquadra-se na concepc¢do bakhtiniana de género

discursivo. Neste sentido, segundo os autores de Genebra, o sujeito escolhe o género em
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funcéo da situagé@o de uso, ou seja, para uma situagdo discursiva, utilizando-se de parametros
tais como “finalidade, destinatarios, conteudo”, lanca mao do género, pois “ha visivelmente
um sujeito, o locutor - enunciador, que age discursivamente (falar/ escrever), numa situacao
definida por uma série de pardmetros, com a ajuda de um instrumento que aqui € o género
(...)”. Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 26), a escolha do género se faz mediante “a
definicdo dos parametros da situacdo que guiam a agdo”, estabelecendo-se, assim, uma

relacdo entre meio (géneros que sao orientados pela acdo discursiva) - fim.

Contudo, é importante e necessaria a distin¢gdo feita por Bakhtin acerca dos géneros primarios
e secundarios, para se entender o longo processo de desenvolvimento e reestruturacdo do
sistema de producdo de linguagem. Na tentativa de esclarecer ainda mais essa questdo, 0s
géneros priméarios podem ser definidos sob as seguintes dimensdes:
o Troca, interacdo, controle matuo pela situacéo;
o Funcionamento imediato do género como entidade global
controlando todo o processo, como uma sé unidade;

o Nenhum ou pouco controle metalinguistico da acéo linguistica
em curso (SCHNEUWLY et al, 2004, p. 29).

Nesses termos, 0s géneros primarios estdo ao alcance das criangas antes mesmo de entrarem
na escola e s&o 0s meios (“0 instrumento se torna instrumento de agdo”) que elas utilizam para
agirem com éxito em situacdes de comunicacdo novas. Quanto aos géneros secundarios, 0s
autores definem pelo menos trés particularidades de funcionamento desses géneros
(SCHNEUWLY et al, 2004, p. 30-32):

a) “modos diversificados de referéncia a um contexto linguisticamente criado”, pois,
devido a complexificagdo dos géneros e sua autonomia em relagcdo ao contexto, cria-se
a necessidade de uma coeséo interna do texto, que se faz linguisticamente pela criagéo
de instrumentos também linguisticos que se referem a um contexto linguisticamente
criado pelo texto, como a anafora, por exemplo;

b) “modos de desdobramentos do género”. Ha meios de referéncia a um contexto
linguisticamente criado que asseguram sua coesdo interna e sua autonomia em relagéo
ao contexto (os géneros secundarios do interior); como também ha outros meios de
referéncia que asseguram, do exterior, sua avaliacdo e definicdo. A proposito, para

Schneuwly et al (2004, p. 31), “poderiamos quase dizer que os géneros secundarios
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criam seus duplos: géneros, especializados por dominio, que servem a prescri¢do, a
avaliacdo, mas também ao controle, de sua produ¢ao”;

C) “a gestdo eficaz dos géneros secundarios”, que pressupde a existéncia e a construcao
de um aparelho psiquico de producdo de linguagem que ndo funciona mais como
comunicagdo espontanea, mas pode se basear na gestdo de diferentes niveis de decisdo

de operacdes discursivas transversais em relacdo ao género.

A conclusdo dos autores sobre as evidéncias que dizem respeito aos géneros primarios e
géneros secundarios reside no tipo de relacdo com a agdo, pois 0s géneros primarios fazem
parte de uma “troca verbal espontanea”, uma dimensdo de relagdes espontaneas, cotidianas,
imediatas, ligadas as experiéncias pessoais da crianca em situacdes automaticas. Ja 0s géneros
secundarios, ndo sdo espontaneos, fazendo parte de relagcdes formais, mediadas pela leitura e
escrita; e estdo mais ligados a uma situacdo de comunicacdo relativamente independente do

contexto imediato, sendo geridas, em geral, na esfera escolar.

Em face disso, nota-se um encontro entre duas logicas, que sdo a verdadeira fonte do
desenvolvimento. Trata-se do que Vygotsky chamou de ZPD, que leva a apari¢do dos géneros
secundarios como um novo sistema apoiado no antigo, ou seja, alicercado nos géneros

primarios, em sua elaboracéo, transformando-o profundamente.

Segundo Schneuwly et al (2004, p. 34 ), ““ o antigo instrumento, pelo seu novo uso, reveste-se
de novas significacdes, a0 mesmo tempo em que se constroem outros instrumentos para essa
nova funcdo, outros meios linguisticos que diferenciam ainda mais essa funcdo de mudanca
de perspectiva textual”. Em seu turno, Dolz (2010, p. 43) indica que, “no ensino, é necessario
aproveitar a dindmica entre género primario e género secundario”, pois utilizar atividades
reflexivas, quando se passa de um género a outro, torna o ensino-aprendizagem de género um
ponto de partida de um longo processo de reestruturacdo que vai produzir inovagdes nas

capacidades linguageiras do aluno.

Ainda de acordo com Dolz (2010, p. 39), “uma lingua natural s6 ¢ aprendida por meio de
producdes verbais efetivas, que tomam formas muito diversas em fungdo das situacOes de
comunicagdo em que se inscrevem”. Essas realizacGes empiricas diversas, orais ou escritas,

que “designa uma unidade concreta de producao de linguagem, que pertence necessariamente
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a um género, composta por varios tipos de discurso, e que também apresentam tracos das
decisbes tomadas pelo produtor individual em funcdo da sua situacdo de comunicacdo
particular”, configuram o que se chama de texto, por meio do qual nos comunicamos
(BRONCKART, 2012, p.77). Portanto, segundo Dolz (2010), o texto é considerado unidade
fundamental do ensino da leitura e da producdo, tornando-se um instrumento de mediagéo
necessario principalmente para se trabalhar com a producdo escrita, pois todo género se
realiza em textos. Os elementos que compdem os textos sdo analisados como marcas das
operagOes psicolinguisticas das representacfes nas atividades linguisticas, e essas
representacfes, mesmo sendo socio-historicas, sdo uma escolha efetuada sobre os valores dos

parametros contextuais, que o agente produtor textualiza (DOLZ, 2010).

Assim sendo, 0s géneros sao considerados como espécies de entidades coletivas
indispensaveis para orientar 0 ensino, pois as praticas linguageiras significativas e
socialmente reconhecidas sdo referéncias no processo ensino-aprendizagem. Tanto que o
género, enquanto objeto de ensino, também se constitui num instrumento cultural e didatico,
porque permite o reagrupamento de uma diversificada variedade de textos disponiveis em
funcdo de conteldos, da estrutura comunicativa e das configuracfes de unidades linguisticas.
Nessa direcdo, entende-se que “um género ¢ um pré-construto historico, resultante de uma
pratica e de uma formagdo social”. Desse ponto de vista, “o ensino escolar se organiza em
uma perspectiva historica e cultural”, pois aprender a escrever e a falar demanda a
mobilizacdo de recursos linguageiros que sao transmitidos no decorrer do tempo e 0 género se
constitui como ndcleo de uma aprendizagem integrada desses recursos linguageiros (DOLZ,
2010, p. 40).

O género é um instrumento para agir em situac@es linguageiras; suas potencialidades
de desenvolvimento atualizam-se e sdo apropriadas na préatica. E um instrumento
cultural, visto que serve de mediador nas intera¢cdes individuos-objetos e € um
instrumento didéatico, pois age como meio de articulagdo entre as praticas sociais e
0s objetos escolares. Instrumento de ensino, fixa significagbes sociais complexas
referentes as atividades linguageiras. Orienta a realizagdo da acdo linguageira, tanto
do ponto de vista dos contetidos, que lhe sdo proprios e divisiveis por ele, quanto do
ponto de vista da estrutura comunicacional e das configuracbes de unidades
linguisticas a que ele da lugar (sua textualizagdo) (DOLZ, 2010, p.44).

Nesse cenario, Dolz (2010) orienta que o ensino de género traz uma nova luz sobre o objeto

gue devera ser ensinado e leva o professor a mudar o modo de representar o0 ensino da



90

producdo oral e escrita. Além disso, 0 género, enquanto instrumento de aprendizagem,
permite ao aluno acessar significacbes que podem contribuir para o desenvolvimento de suas
capacidades linguageiras. Dessa forma, a subsecdo seguinte tem, como principal funcéo,
analisar se o ensino de género proposto pelo Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido (2011) seguiu, efetivamente, a perspectiva de ensino de género proposta pela teoria
bakhtiniana, visto que o Caderno de Apoio ao Educador (2011) se diz amparar na teoria de
Bakhtin para a realizacdo do trabalho com a sequéncia didatica sobre o género Artigo de

Opinido.

2.2.4 Andlise da concepcdo de género do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido
(2011)

Segundo o conceito de género apresentado pelo Portal Jornal Escolar, em seu Caderno de
Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011, p. 8), “os géneros podem ser agrupados em
tipos, segundo a funcdo que tenham. Por exemplo: narrar (ficcional), relatar (fatos reais),

argumentar, expor, descrever agdes”.

Porém, para Dolz e Schneuwly (2004, p. 120) “cada género de texto necessita um ensino
adaptado, pois apresenta caracteristicas distintas”. Para os autores, os cinco agrupamentos de
género, citados pelo Portal, podem acontecer se for levado em conta um certo nimero de
regularidades linguisticas e de transferéncias possiveis e devem responder a trés critérios

essenciais, que incluam a ideia de uma progressao:

Correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino, cobrindo os
dominios essenciais de comunicagdo escrita e oral em nossa sociedade;

Retomem, de maneira flexivel, certas distingdes tipoldgicas, da maneira como ja
funcionam em varios manuais, planejamentos e curriculos;

Sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem implicadas
no dominio dos géneros agrupados (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004 p. 120).

Tendo isso em vista, 0s autores supracitados apresentam um quadro (Quadro 6) com o0s
agrupamentos de géneros, sendo constituido em fungdo desses trés critérios, tomando como
fundamento os dominios sociais de comunicagdo, 0s aspectos tipoldgicos e as capacidades de

linguagem para propor esses cinco agrupamentos.
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Precisa-se explicar que é possivel construir uma progressdo em cada um dos cinco
agrupamentos de géneros - “narrar, relatar, argumentar, expor, e descrever agdes”- POiS esses
agrupamentos nao sdo estanques. Ao se fazé-los, deve-se pensar nos objetivos de
aprendizagem mediante as situag0es comunicativas, a organizacdo global do texto e o
emprego das unidades linguisticas. Entdo, de um ponto de vista curricular, propde-se que cada
agrupamento seja trabalhado por meio de géneros que o constituem e em todos os niveis de

escolaridade. Ha as seguintes razdes para tal encaminhamento:

realiza o principio pedagdgico de diferenciagdo.(...);

de um ponto de vista didatico, oferece a possibilidade de definirmos especificidades
de funcionamento dos diferentes géneros e tipos, para um trabalho de comparagéo de
textos.(...);

psicologicamente, numerosas operagdes de linguagem, estdo intimamente ligadas a
um agrupamento de géneros e exigem ensino-aprendizagem direcionado. (...);
finalmente, as finalidades sociais do ensino da expressdo impfem um trabalho
especifico para desenvolver as capacidades dos alunos em dominio tdo diversos
quanto a linguagem como instrumento de aprendizagem ou como mimeses da acdo a
servico da reflexdo sobre a relagdo do homem com o mundo e consigo mesmo
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004 p. 62).

DOMINIOS SOCIAIS DE
COMUNICACAO

CAPACIDADES DE
LINGUAGEM DOMINANTES

EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E
ESCRITOS

Cultura literaria ficcional

NARRAR
Mimeses da acdo através da
criacdo de intriga

Conto maravilhoso

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcéo cientifica
Novela fantastica

Conto parodiado

Documentacdo e memorizagdo
de a¢Bes humanas

RELATAR

Representacdo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no
tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Cronica esportiva

Ensaio biografico

Discussdo de problemas sociais
controversos

ARGUMENTAR

Sustentacéo, refutacdo e
negociacdo de tomadas de
posicéo

Texto opinativo

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacéo
Deliberagéo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusagdo (adv.)
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Transmissdo e construcdo de | EXPOR Seminario
saberes Apresentagdo textual de | Conferéncia
diferentes formas dos saberes Artigo ou verbete de enciclopédia

Entrevista de especialista

Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou
explicativos

Relatdrio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

InstrucGes e prescrices DESCREVER ACOES Instrugdes de montagem
Regulacédo matua de | Receita
comportamentos Regulamento

Regras de jogo
Instrucdes de uso
instrucGes

QUADRO 6: Agrupamentos de géneros (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004 p. 121)

No Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011, p. 8), na apresentacdo da
sequéncia didatica (SD) em andlise, o conceito e as observacdes sobre género indicam que o
género Artigo de Opinido é “um género textual do tipo argumentativo”, “faz parte da familia
de géneros usados na area jornalistica”, e que “¢é utilizado por pessoas que desejam expor,
publicamente, suas posi¢des sobre assuntos que provocam controvérsias na sociedade”.
Contudo, no decorrer da SD em questdo, houve pouca ou quase nenhuma instrucdo efetiva
para o aluno sobre os dominios sociais de comunicacdo, sobre as capacidades de linguagem
dominantes desse género e, principalmente, em relacdo a esfera de circulacdo do género que
sera produzido, o que, provavelmente, podera comprometer o processo ensino-aprendizagem

do género Artigo de Opinido.

Ainda no Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011, p. 8), as instrugdes
direcionadas ao professor citam que Bakhtin “alertava contra uma visdo engessada dos
géneros textuais, pois eles servem para expressar necessidades de comunicacdo e podem se
alterar conforme a dindmica da vida social e das praticas de linguagem”. Ao contrario do que
esta instruido, € visivel, na SD como um todo e, principalmente, nas oficinas 4, 5 e 6, que a
visdo de trabalho com género é aquela em que prevalece o modelo a ser seguido. Também se
sobressai a ideia de que escrever um Artigo de Opinido consiste em somente debater questdes
polémicas, uma vez a favor em outra contra determinado assunto, “com a inten¢do de
convencer os leitores a mudarem de ideia, de comportamentos ou mesmo pressionar o

governo e outras instituicoes para que adotem medidas que consideram adequadas”.
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As contribuicbes de Bakhtin sobre os géneros sdo significativas para a compreensao dos
enunciados como produto das atividades humanas, que seriam determinantes para o conteido
(o que pode ser dizivel em um determinado género), a composicdo (a organizacdo geral do
assunto) e o estilo (a selecdo de recursos linguisticos) de tais enunciados. Através desses
elementos, que sdo reconhecidas as condicOes particulares e os propoésitos de cada uma das
esferas nas quais sdo produzidos os géneros, demonstrando a necessidade do tema (que nao se
restringe ao assunto de que trata o texto e sim como este assunto produz sentidos,
considerando o seu contexto de producgéo); a escolha dos itens lexicais e a forma como os
enunciados estdo postos em fung¢do do género selecionado (“tipos mais ou menos instaveis de
enunciados”); e 0 contexto de sua producdo e de seus interlocutores, considerando o estilo
préprio do sujeito (BAKHTIN, 2003).

Entretanto, ao analisar o texto do tépico sobre Artigo de Opinido e Tipos de Argumentos,
presente no Material Didatico da oficina 4 da SD, o qual informa a estrutura fixa de um
Artigo de Opinido, nota-se que a ideia € de que somente a leitura de um texto informativo
podera ajudar o aluno a produzir um texto desse género. Seria uma espécie de modelo a ser
seguido. Nesses termos, fica evidente que ndo ha qualquer direcionamento ao professor para
gue se desenvolva um trabalho considerando as trés dimensdes essenciais e indissociaveis do
género discursivo (o conteudo, a composicdo e o estilo). Alias, pode-se perceber que as
praticas didaticas presentes na SD, principalmente na oficina 4 e na oficina 5, restringem-se a
forma ou estrutura rigida, sem levar em conta a natureza social da interacdo verbal, realizada

através da enunciacdo ou enunciac@es (Bakhtin, 1988).

Na SD em questdo, deixa-se subentendido que, ao se colocar o aluno em contato com o
modelo de um género especifico, no caso Artigo de Opinido, o aluno, de forma natural e
voluntaria, apropriar-se-4 das caracteristicas desse género e sabera usa-lo tanto em situacdes
escolares como em situagOes extraescolares. 1sso remete ao ensino de género mais voltado
para a metalinguagem, organizado a partir da tipologia textual dissertagdo-argumentacgéo que,
por ser muito geneérica, ndo fornece critérios claros para a producdo do Artigo de Opinido,
deixando o aluno sem entender que o género é como “entidades dinamicas cujos limites e

demarcagdes por vezes se tornam fluidos” (MARCUSCHI, 2008, p. 151).
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Na oficina 6 da SD, por exemplo, quando é feita a leitura do Artigo de Opinido Sou contra a
reducdo da maioridade penal, de Renato Roseno, as atividades propostas na SD levam o
aluno, novamente, para a analise dos elementos que compdem o Artigo de Opinido, 0s quais,
de acordo com a SD, resumem-se aos tipos de argumentos desse género. Nas atividades
propostas nessa oficina, ndo é realizado um trabalho que direcione o olhar do aluno para as
trés dimensdes do género discursivo, que leve o aluno a perceber a importancia do contexto
de producéo e do lugar que ocupa o interlocutor, que considere o estilo préprio do sujeito e as

finalidades sociais desse género.

Confrontando a esta situacdo, Lopes-Rossi (2008, p. 63) defende que “as atividades de leitura
devem levar os alunos a perceber que a composi¢do do género - em todos 0s seus aspectos
verbais e ndo verbais, nas informacdes que apresenta ou omite, no destaque que da a algumas
mais do que as outras - é planejada de acordo com sua funcdo social e de seus propositos
comunicativos”, o que permite formar um aluno com consciéncia cidadd critica e
participativa. Assim sendo, a leitura de géneros discursivos na escola ndo presume sempre a
producdo escrita, mas a producdo escrita presume sempre atividades de leitura para que 0s

alunos se apropriem das caracteristicas dos géneros que irdo produzir.

Ainda nos estudos de Lopes-Rossi (2008, p. 63), tem-se que “um projeto pedagdgico para a
producdo escrita deve sempre ser iniciado por um mdédulo didatico de leitura para que 0s
alunos se apropriem das caracteristicas tipicas do género a ser produzido”. Entende-se por
caracteristicas tipicas do género o conhecimento de suas propriedades discursivas, tematicas e
composicionais. Dessa maneira, 0 médulo de leitura deve levar o aluno a discutir, comentar e
conhecer as condic¢des de producéo e circulagdo do género discursivo escolhido a partir de
varios exemplos - fundamental levar o original para sala de aula. Com isso, 0s alunos passam
a ter contato com o suporte do género, no caso do Artigo de Opinido o jornal ou a revista. E
certamente, “a percepcdo dos aspectos discursivos do género permite entender melhor

também sua organizacao textual” (LOPES-ROSSI, 2008, p. 65).

Para as “caracteristicas discursivas” relacionadas ao trabalho pedagdgico, podem ser
entendidas as condi¢fes de producédo e de circulacdo de um género, em geral reveladas com

respostas a indagacodes do tipo:
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Quem escreve (em geral) esse género discursivo? Com que proposito? Onde?
Como? Com base em que informagdes? Como o redator obtém as informagdes?
Quem escreveu este texto que estou lendo? Quem I& esse género? Por que o faz?
Onde o encontra? Que tipo de resposta pode dar ao texto? Que influéncia pode
sofrer devido a essa leitura? Em que condicdes esse género pode ser produzido e
pode circular na nossa sociedade? (LOPES-ROSSI, 2008, p. 65).

Essas indagacGes possibilitam varias inferéncias por parte do leitor: para a escolha vocabular,
0 uso de recursos linguisticos e ndo-linguisticos, a selecdo de informag@es presentes no texto,
a omissdo de informacdes, o tom e o estilo, entre outros. Tudo isso pode levar o aluno, mesmo
que de forma gradual, a perceber a relacdo dindmica entre os sujeitos e a linguagem e a
percepcdo do carater historico e social do género discursivo em estudo. Em face disso, as
propostas de atividade de leitura devem levar os alunos a também perceberem

a tematica desenvolvida pelo género discursivo em questdo; sua forma de
organizacdo (distribuicdo das informagdes); e sua composi¢do geral, que inclui
determinados elementos verbais e ndo-verbais, como: cor, padrdo grafico
(diagramacéo tipica), fotos, ilustracdes, gréficos e outros tipos de figuras ou
recursos. Deve-se observar que o suporte no qual o género circula também apresenta
caracteristicas determinadas (um papel com determinada gramatura e tamanho, um
livro, uma embalagem, um suporte metalico, de madeira, uma revista, um jornal)
(LOPES-ROSSI, 2008, p. 65).

Todas essas observacdes citadas acima remetem a aspectos das condigdes de produgéo e
circulacdo do género que devem ser consideradas para que se construam, com os alunos,
indmeros significados que os levem a perceber que “apesar das caracteristicas socio-
historicamente estabelecidas para o género, hd& uma determinada margem de variacdo
possivel” (LOPES-ROSSI, 2008, p. 66). Assim considerando, as sequéncias de atividades de
leitura que contribuem para o desenvolvimento de habilidades de leitura critica do género
podem preparar os alunos para a producao escrita no sentido de dota-los dos conhecimentos,

ainda que basicos, sobre o género em estudo. Desse modo,

a organizacdo composicional tipica do género discursivo a ser produzido e as
condi¢bes que determinam sua producdo e circulagdo sdo os dois niveis de
conhecimento basicos ao dominio da escrita de textos para que o aluno saiba onde
buscar informacdes necessarias para sua producdo escrita, quais informacdes
selecionar para seu texto e como organiza-las por escrito (LOPES-ROSSI, 2008, p.
66).

No entanto, pode-se perceber uma inversdao nas atividades propostas pela SD em estudo no
que se refere a leitura e a producdo do género Artigo de Opinido. No ensino de produgéo

textual apresentado na oficina 5, cada aluno foi solicitado a escrever a partir de temas
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escolhidos por eles, sem esses temas terem sido previamente desenvolvidos em sala de aula.
Né&o foi realizado, nas oficinas anteriores, um trabalho de leitura eficiente com esse género,
considerando a organizacdo composicional, tematica e estilistica. Talvez, por acreditar que
esse aluno produzird o género Artigo de Opinido a partir de suas préprias ideias e opinides.
Dessa forma, desconsidera-se que, para a producdo de qualquer género discursivo, exige-se
que os alunos obtenham informacgbes para o texto da forma mais adequada ao género em
estudo, pois seu texto podera de fato circular. Nessa direcdo, sdo importantes as contribuicdes
que a leitura pode dar ao processo de produgdo escrita e que “ndo € o caso de se oferecerem
apenas modelos para os alunos produzirem. E o caso de dar-lhes oportunidade de desenvolver
sua competéncia comunicativa pela apropriacdo das caracteristicas tipicas do género em
estudo” (LOPES-ROSSI, 2008. p. 66).

A luz desses fatos, verifica-se que, somente algumas perguntas sobre o texto lido, como foi a
proposta apresentada nas atividades das oficinas 4 e 6 da SD em estudo, ndo sdo suficientes
para que o aluno leia e escreva de forma proficiente. Entdo, o professor devera organizar

sequéncias de atividades que considerem

a selecdo de uma certa quantidade de textos do género a ser estudado; distribuicdo
desses textos para 0s alunos; levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre
0 género; comentarios sobre aspectos discursivos do género; atividades para
observacdo de seus aspectos tematicos e composicionais; opcionalmente, pesquisa
dos préprios alunos para obtengdo de outros exemplares; sintese dos aspectos
observados (LOPES-ROSSI, 2008, p. 66).

Num esforco de reflexdo sobre questbes consideradas fundamentais, interessa observar,
também, conforme Dell’Isola (2013), que texto e discurso sdo complementares na atividade
enunciativa e, entre ambos, estd 0 género, que instaura um espacgo de interlocucdo no qual
intervém elementos contextuais e intertextuais, condicionando todo evento comunicativo.
Logo, saber somente e simplesmente 0 que é Artigo de Opinido, os tipos de argumentos e
sobre um enquadre de uma organizacéo do texto, proposta das oficinas 4 e 5 da SD em estudo,
dificilmente ira favorecer, efetivamente, a aprendizagem desse género. Haja vista que “o
género textual é entendido como diversidade socioculturalmente regulada das préaticas
discursivas humanas” e por cada género se manifestar por meio de um texto, deve-se entender

que “o texto € um evento que tem estreita interagdo com seu contexto de producgdo pela
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mediacdo dos proprios atores sociais (escritor ou falante e leitor ou ouvinte) que operam com

ele”, transformando-se em instrumento de acdo social (DELL’ISOLA, 2013, p. 66).

Diante disso, pode-se compreender que, na SD em estudo, ndo ficou clara a concepgao de
ensino de género adotada pelo Portal Jornal Escolar, pois ndo ha qualquer indicativo de que
foi utilizada a Teoria dos Géneros do Discurso nem a Teoria dos Géneros Textuais, uma vez
que, na SD, sdo apresentadas atividades que levam o aluno a escrever sobre um tema

escolhido por ele a partir de um modelo do género Artigo de Opini&o.

A partir do que foi observado no ensino de género proposto pelo Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011) e intentado como sequéncia didatica pelo Portal Jornal
Escolar, a subsecdo a seguir apresenta a concep¢do de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
que consiste num Modelo Didatico de Género, através do qual é proposta uma metodologia de

ensino de género por meio de sequéncia didatica.

2.2.5 Ensino de género e Modelo Didatico de Género

Ainda para o ensino de géneros nas séries do ensino fundamental, Dolz e Schneuwly (2004)
indicam que seria possivel e desejavel ensinar géneros textuais orais e escritos de maneira
ordenada. Para tanto, propGem uma metodologia de ensino de género através de um modelo
de trabalho em sequéncias didaticas. Inclusive, esta proposta esta explicitada e sugerida nos

PCNs (1998) da seguinte maneira:

“Modulos didaticos sdo sequéncias de atividades e exercicios, organizados de
maneira gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se
das caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir seus
textos” (BRASIL, 1998. p. 88).

Em virtude disso, fica claro que os PCNs de Lingua Portuguesa se fundamentam, pelo menos
em parte, nos Modelos Didaticos de Género proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly. Desse
modo, “o planejamento dos mddulos didaticos parte do diagnostico das capacidades iniciais
dos alunos, permitindo identificar quais instrumentos de ensino podem promover a

aprendizagem e a superagdo dos problemas apresentados” (BRASIL, 1998, p. 88).
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Certamente, esse ensino de género como um instrumento direciona um procedimento

possivel, que abre novas possibilidades de a¢des e “que provoca novos conhecimentos e

saberes” (SCHNEUWLY, 2004, p. 24).

Em tempo, segundo Rojo (2000, p. 36), os PCNs sugerem que se relacione o projeto, como
“organizagdo didatica alternativa”, ao material didatico organizado por sequéncias didaticas.
Nessa linha de pensamento, “as sequéncias didaticas podem ser elaboradas tanto para modulos
didaticos como para projetos, constituindo-se em um material didatico de certa extensdo,
monotematico ou monogenérico, maior e mais aprofundado que unidades de livros didaticos”
(ROJO, 2000, p. 36).

Para Dolz (2010), o modelo didatico de género (MDG) € uma ferramenta fundamental para se
organizar o ensino da producdo textual por meio de géneros, pois € um objeto descritivo e

operacional que apresenta as seguintes dimensdes:

os saberes de referéncia a serem mobilizados para se trabalhar os géneros;
a descricdo dos diferentes componentes textuais especificos; as capacidades de
linguagem do aluno (DOLZ, 2010 p. 48).

Nos termos descritos, os modelos didaticos de género tém o papel de orientar as préaticas de
ensino da lingua oral e/ou escrita de modo interativo, em funcdo experimental, seguindo uma

sequéncia nas aulas e sempre obedecendo aos critérios de validade didatica, quais sejam:

de um critério de legitimidade, que implica recursos e saberes validos, seja por seu
estatuto académico, seja por serem considerados como legitimos pelos especialistas
no género abordado;

de um critério de pertinéncia, que mede a adequacdo dos recursos e dos saberes
escolhidos em funcéo das finalidade e dos objetivos escolares;

de um critério de solidarizagdo, que assegura a coeréncia do conjunto dos recursos
convocados (DOLZ, 2010 p. 49).

O autor ainda afirma que “o modelo didatico deve apresentar o conjunto dos recursos que
poderdo ser transformados em conteudos potenciais de ensino a serem mobilizados nas
atividades escolares” (DOLZ, 2010, p. 50). Assim, o modelo didatico de género € um
caminho onde ha vérias possibilidades de realizagdes, que utiliza a metodologia da sequéncia
didatica para articular atividades escolares diversificadas, em situacBes diversas de

comunicacéo, focalizando as convencdes de um género particular.
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Avancando um pouco, observa-se que o trabalho com um género textual, dentro de uma
situacdo de comunicacdo, utilizando a metodologia da sequéncia didatica segundo Dolz e
Scheneuwly (2004), configura-se pela apresentagdo da situacdo, producdo inicial, médulos de
ensino e produgdo final. As atividades a serem desenvolvidas em uma sequéncia didatica,
através de um processo de producdo, com etapas relativas ao planejamento, escrita e reviséo,
em contextos de producdo precisos e situacdes diversas, podera permitir ao aluno apropriar-
se das nocbes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento e

aprimoramento de suas capacidades de expressao oral e escrita.

Essa metodologia podera possibilitar ao estudante seguir um procedimento a fim de realizar as
tarefas e etapas para a producdo de um género. Portanto, “comunicar-se oralmente ou por
escrito pode e deve ser ensinado sistematicamente” (SCHNEEWLY, 2004, p. 51).

Os autores de Genebra, entdo, apresentam a seguinte estrutura considerada de base para uma

sequéncia didatica:
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FIGURA 8: Esquema Sequéncia Didatica (Fonte: Dolz; Noverraz ; Schneuwly 2004, p. 98)

Como se pode notar, um trabalho que utilize a metodologia de sequéncia didatica tem “a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo- lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).
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Seguindo essa estrutura proposta pelos suicos para que se promova a aprendizagem e a
superacdo dos problemas que poderdo ser apresentados pelos estudantes no decorrer das fases
da sequéncia didatica, os PCNs (1998) salientam que a organizacdo dos mdédulos didaticos

seja feita a partir das seguintes exigéncias:

Elaborar atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do género priorizado,
em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos; programar as atividades em
mddulos que explorem cada um dos aspectos do conteddo a serem trabalhados,
procurando reduzir parte de sua complexidade a cada fase, considerando as
possibilidades de aprendizagem dos alunos; deixar claro para os alunos as
finalidades das atividades propostas; distribuir as atividades de ensino num tempo
que possibilite a aprendizagem; planejar atividades em duplas ou em pequenos
grupos, para permitir que a troca entre os alunos facilite a apropriagdo dos
conteldos; interagir com os alunos para ajuda-los a superar dificuldades; elaborar
com os alunos instrumentos de registro e sintese dos contetdos aprendidos, que se
constituirdo em referéncias para produgdes futuras; avaliar as transformacfes
produzidas (BRASIL, 1988, p. 88).

Nesse contexto, as sequéncias didaticas “instauram uma primeira relagdo entre um projeto de
apropriacdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa apropriagdo”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51). A partir dai, as sequéncias didaticas, além de colocar
0s alunos em “praticas de linguagem historicamente construidas” (0S géneros textuais),
oferecem a esse aluno a possibilidade de reconstrui-las e de se apropriarem delas. Essa
reconstrucdo efetua-se quando € levada em conta a interacdo de trés fatores: as praticas de
linguagem que sdo consideradas “aquisi¢des acumuladas pelos grupos sociais no curso da
historia”; as capacidades de aprendizagem dos alunos, que sao as habilidades adquiridas pelo
estudante para a producdo de um género em situacdo de interacdo particular; e as estratégias
de ensino, que sdo as intervencbes na escola que favorecem o dominio de géneros em

situacOes de comunicacdo concretas.

Evidencia-se, entdo, que, “é possivel ensinar a escrever textos e a exprimir-se oralmente em
situacOes publicas escolares e extraescolares” (SCHNEUWLY et al,2004, p. 96). Para que
isso ocorra de forma proficiente, € necessario a escola “colocar os alunos em situa¢des de
comunicagdo que sejam o mais proximas possivel de verdadeiras situagdes de comunicacéo,
que tenham um sentido para eles, a fim de melhor domina-las” (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 81). De tal sorte que “o género é que ¢ utilizado como meio de articulacdo entre as
praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no dominio do ensino da

producdo de textos orais e escritos”.



101

2.2.6 Apresentacdo do procedimento sequéncia didatica

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96), o ensino de género que utiliza a
metodologia da sequéncia didatica, em contextos de producdo precisos, efetuando atividades
elou exercicios diversificados que permitam aos alunos apropriarem-se das “nogdes, das
técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo
oral e escrita, em situacdes de comunicag¢do diversas”, podera satisfazer as seguintes

exigéncias do processo ensino-aprendizagem de género:

Permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento, a um s
tempo, semelhante e diferenciado;

Propor uma concepcéo que englobe o conjunto da escolaridade obrigatoria;
Centrar-se, de fato, nas dimens@es textuais da expressao oral e escrita;

Oferecer um material rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos quais 0s
alunos possam inspirar-se para suas producdes;

Ser modular, para permitir uma diferencia¢do do ensino;

Favorecer a elaboracdo de projetos de classe (DOLZ;, NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

De fato, ha certos géneros, como “as narrativas de aventura, as reportagens esportivas, as
mesas-redondas, 0s seminarios, as noticias do dia, as receitas de cozinha” e outras mais, que,
geralmente, interessam mais a escola (SCHNEUWLY et al,2004, p. 97). Em vista disso, 0
trabalho da escola, conforme os autores supracitados, deve ser direcionado para 0s géneros
qgue os alunos ndo dominam ou que ainda ndo dominam efetivamente; sobre os géneros
dificilmente acessiveis e sobre géneros publicos e ndo privados. Isso porque o ensino de
género através da metodologia de sequéncias didaticas podera permitir aos alunos terem
acesso a praticas de linguagem novas ou de dificil dominio. Os autores ainda argumentam que
0 género estara passivel de ser apropriado pelos alunos por meio de tarefas e atividades
diversas, que levam a perceber as dimensdes do género e possibilitem a sequencialidade
necessaria para a apropriacdo das caracteristicas do género.

Nesse cenario, 0 professor, ao se propor a trabalhar com a metodologia de sequéncia didatica,

devera compreender que se trata de

uma sequéncia de médulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar
uma determinada pratica de linguagem. As sequéncias didaticas instauram uma
primeira relacdo entre um projeto de apropriacdo de uma préatica de linguagem e os
instrumentos que facilitam essa apropriacdo. Desse ponto de vista, elas buscam
confrontar o aluno com préticas de linguagem historicamente construidas, o0s
géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de reconstrui-las e delas se
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apropriarem. Essa reconstrucdo realiza-se gracas a interacdo de trés fatores: a
especificidade das praticas linguageiras que sdo objeto de aprendizagem, as
capacidades de linguagem dos aprendizes e as estratégias de ensino proposta pela
sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51)

Nessa perspectiva de ensino de género, 0s autores apresentam os quatro componentes de uma
sequéncia didatica: a apresentacdo da situacdo, primeira producdo, modulos e producéo final,

que serdo descritos abaixo.

2.2.6.1 A apresentacéo da situacdo

Este momento, para a apropriacdo dos alunos em relacdo ao projeto de comunicacdo proposto
pelo professor, é considerado de suma importancia, pois, nesta oportunidade, sera construida,
com a turma, uma representacao da situacdo de comunicacéo e da atividade de linguagem que
sera realizada, considerando-se sempre a especificidade do contexto em que 0s géneros serdo
trabalhados. A retorica do professor, na apresentacdo da situacdo, é imprescindivel para o
sucesso da proposta de producdo inicial que culminara na producéo final. H&, portanto, duas
dimensGes principais que devem ser levadas em conta: a primeira diz respeito ao projeto
coletivo de producdo de um género oral ou escrito, ou seja, apresentar um problema de
comunicacdo bem definido; e a segunda corresponde aos contetdos, preparar 0s conteddos

dos textos que serdo produzidos.

Em termos detalhados, a primeira dimenséo corresponde ao projeto coletivo de producédo de
um género oral ou escrito, que deve ser proposto aos alunos de maneira bem clara para que
eles possam compreender melhor a situacdo de comunicacdo que deverao realizar ao final da
sequéncia. Para os alunos, o projeto proposto, ou de alguma maneira negociado, deve ser
capaz de fazé-los compreenderem o sentido das atividades de aprendizagem. Nessa
perspectiva, € preciso que fique explicito o problema de comunicacéo que deveréo resolver no
momento de produzir um texto oral ou escrito. Para Dolz et al (2004), é nesse momento que
devem ser dadas indicacbes aos alunos que os facam compreender qual género sera
trabalhado, como o género sera abordado, quem serdo os produtores, quem Serao 0s possiveis

destinatérios, que forma assumiré a producdo e qual sera o suporte para esse texto produzido.

Na segunda dimensao, que é a dos contelidos, é necessario levar os alunos a compreenderem a

importancia dos temas que serdo abordados na situacdo de comunicacdo proposta, como
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também é de fundamental importancia, desde o inicio, os alunos adquirirem conhecimentos

sobre os assuntos que véo trabalhar.

Dessa forma, as duas dimensdes sdo importantes no sentido de permitir que os alunos tenham
todas as informagfes necessarias para que conhegam o projeto comunicativo proposto e a
aprendizagem da linguagem a que esse projeto esta relacionado. Segundo Dolz et al (2004, p.
100), “na medida do possivel, as sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um
projeto de classe, elaborado durante a apresentacdo da situacédo, pois este torna as atividades

de aprendizagem significativas e pertinentes”.

2.2.6.2 Producéo inicial

Na visdo de Dolz et al (2004), os alunos, ja tendo passado pelo primeiro componente da
sequéncia didatica, a apresentacdo da situacdo, ja inteirados do projeto de comunicacdo a ser
realizado por eles, compreendendo a situacdo de comunicacdo na qual deverdo agir, ja
entendendo a que tipos de problemas de comunicagdo serdo experienciados, que tipo de
aprendizagem é esperado deles e a importancia do género escolhido no desenvolvimento de
suas habilidades e competéncias discursivas, passam, entdo, para 0 momento da producdo

inicial.

Nesse momento da primeira producdo, Dolz et al (2004) argumentam que os alunos tentam
elaborar um primeiro texto oral ou escrito, revelando, para si e, principalmente, para o
professor, as representacGes que tém dessa atividade. Se a situacdo de comunicacdo foi
suficientemente bem definida durante a fase de apresentacdo, os alunos serdo parcialmente
capazes de produzir um texto oral ou escrito que possa, pelo menos em parte, corresponder a
situacdo dada, ou seguir a instrugdo dada, mesmo sem aplicar, em seus textos, todas as
caracteristicas desejadas do género visado. A producdo deste texto, mesmo que parcial,
permite que os professores identifiguem as capacidades de que estes alunos dispdem e quais
sdo as suas potencialidades. Além disso, amplia a visdo do professor para que ele faca a
intervencao necessaria e saiba o que devera executar para ajudar o aluno a trilhar um caminho
capaz de desenvolver suas competéncias linguageiras. Esse momento da primeira producéo,

essencialmente, indica ser uma proposta de trabalho de cunho formativo, necessario para o
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trabalho do professor e para a autorregulagdo dos alunos, visto que “a producao inicial pode

“motivar” tanto a sequéncia como o aluno” (DOLZ et al, 2004, p. 101).

Deve-se deixar claro que, conforme 0s mesmos autores, a apresentacdo da situacdo néo
implica a realizaco por completo da producdo inicial. Alids, somente a producédo final tem
esse carater de producdo completa. A producdo inicial possui uma dimensdo reguladora da
sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para o professor. Para o aluno, a producéo
inicial pode permitir que ele regule sua propria aprendizagem, através da observacdo do que ja
sabe, das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem e dos problemas comunicativos

que ainda devera resolver. Para o professor, as primeiras producdes

[...] constituem momentos privilegiados de observagdo, que permitem refinar a
sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as capacidades reais dos
alunos de uma dada turma. Em outros termos, de pbr em pratica um processo de
avaliacdo formativa. A andlise das producdes orais e escritas dos alunos, guiada por
critérios bem definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto
esta a classe e quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos (DOLZ et al, 2004,
p. 102).

Assim, a primeira versdo ira permitir ao professor diagnosticar os problemas mais relevantes
da turma, dando-lhe maior clareza para definir melhor sua intervencdo, no intuito de ajudar os
alunos a melhorarem o dominio de determinado género, como também as praticas
comunicativas desses alunos. A producdo inicial ira permitir que ele, através da observacao
das primeiras producdes dos alunos, faca a intervencéo necessaria para aprimorar a sequéncia,

modula-la e adapta-la de maneira mais efetiva as necessidades reais dos alunos.

Num esforco de compreensdo, os autores de Genebra salientam que a producdo inicial é
igualmente o primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia e, nela, pée-se em pratica um
processo de avaliagdo formativa que pode ser ampliada, levando-se em conta a anlise do
desempenho dos alunos. Essa anélise pode ser desenvolvida de diferentes maneiras, como, por
exemplo, através de “discussdo, em classe, sobre o desempenho oral de um aluno; troca de
textos escritos entre os alunos da classe; reescuta da gravagdo dos alunos que produziram o
texto oral, etc”. Através da mesma analise, podera ser introduzida uma primeira linguagem
comum entre alunos e professores, ampliando e delimitando os problemas possiveis de existir

no processo de aprendizagem, que também serdo objeto de trabalho nos médulos.



105

2.2.6.3 Mddulos

De acordo com Dolz et al (2004), as atividades dos modulos serdo elaboradas partindo do
principio do que deve ser trabalhado nessas atividades sdo os problemas que surgiram na
producdo inicial. Apos o professor ter apresentado a proposta de trabalho aos alunos, de ter
envolvido esses alunos no processo de construcdo do mesmo, de té-los conscientizado sobre a
necessidade da participacéo efetiva deles no processo de aprendizagem, como também lhes ter
mostrado a importancia do diagndstico, e assim percebido claramente as principais
dificuldades da turma, sdo elaborados mddulos no decorrer dos quais serdo propostas
atividades que servirdo de instrumentos para os alunos superarem as dificuldades apresentadas

na producao inicial.

Em cada mddulo, é muito importante propor atividades as mais diversificadas
possivel, dando assim, a cada aluno, a possibilidade de ter acesso, por diferentes
vias, as nogdes e aos instrumentos, aumentando, desse modo, suas chances de
sucesso (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.105).

Dessa maneira, a atividade de produzir um texto escrito ou oral é, de alguma forma, dividida,
para, separadamente, seus elementos serem discutidos com o intuito de serem melhorados.
Dolz (2010, p. 66) ressalta a importancia do trabalhno com modulos, pois esse carater modular
permite alternar “atividades referentes as situagdes de comunicagdo e atividades especificas
para o exercicio de novos mecanismos de textualizacdo ou de mecanismos que ainda nao sdo
dominados pelos alunos, mas todas elas estando situadas no quadro de um projeto
comunicativo”. Nessa perspectiva de melhorar os problemas comunicativos e as dificuldades

relativas ao objeto de aprendizagem, os autores apontam que

O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o simples:
da producdo inicial aos médulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade
necessaria ao dominio do género. No fim, o movimento leva novamente ao
complexo: a produgéo final (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 103).

Em torno disso, os estudiosos supracitados oferecem trés encaminhamentos importantes para
a elaboracéo das atividades dos médulos: primeiro, trabalhar problemas de niveis diferentes; o
segundo, variar as atividades e exercicios; e o terceiro, capitalizar as aquisicdes. No primeiro
encaminhamento, a fim de preparar os alunos para resolverem problemas especificos de cada

género, Dolz et al (2004), inspirados nas abordagens da psicologia da linguagem, distinguem
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quatro niveis principais na producdo de textos, a saber: representacdo da situacdo de
comunicacdo, momento em que o aluno devera, de forma precisa, compreender o possivel
destinatario do texto que sera produzido, a finalidade visada, ter clareza de sua posi¢do como
autor ou locutor, como também do género que estara em foco; elaboracédo dos conteldos,
quando sera necessario o aluno buscar informacges relacionadas ao ensino de outras matérias,
discussOes, debates e tomadas de notas a fim de que ele seja preparado para conhecer as
técnicas necessarias para buscar, elaborar ou criar conteudos, sempre em funcdo do género
que sera trabalhado; planejamento do texto, estando claro ao aluno que, para fazer uma
estruturacdo adequada do texto que ira produzir, o plano de estruturacdo deve partir da
finalidade que se deseja atingir ou do destinatario visado, pois cada género é caracterizado por
uma estrutura mais ou menos convencional; e realizacdo do texto, na qual os meios de
linguagem devem ser elencados para que o aluno seja capaz de “utilizar um vocabulario
apropriado a uma dada situacéo, variar os tempos verbais em funcdo do tipo e do plano do
texto, servir-se de organizadores textuais para estruturar o texto ou introduzir argumentos”

(DOLZ et al, 2004, p. 104).

No segundo encaminhamento, em funcdo da heterogeneidade da turma, Dolz et al (2004)
apontam a necessidade de variar os modos de trabalho, pois, em cada médulo, é muito
importante diversificar as atividades, dando oportunidade aos alunos, dentro dessa
heterogeneidade da turma, de terem acesso, por diferentes vias, a no¢des e a instrumentos que
possam conduzi-los ao sucesso. Nesse sentido, ha trés grandes categorias de atividades e de
exercicios que podem ser distinguidas: as atividades de observacdo e de analise de textos
orais ou escritos, que coloqguem em destaque certos aspectos do funcionamento textual; as
tarefas simplificadas de producdo de textos para possibilitarem aos alunos que gerenciem a
producdo de seu texto, reorganizando o conteudo do mesmo, inserindo parte que falta num
dado texto, revisando um texto em funcéo de critérios definidos previamente; a elaboracao de
uma linguagem comum, sendo este trabalho feito ao longo de toda a sequéncia, permitindo
aos alunos, no momento da elaboracdo dos critérios para a producdo de um texto oral ou

escrito, falarem dos textos, comenta-los, critica-los, melhora-los individual ou coletivamente.

No terceiro encaminhamento, em funcéo de uma linguagem técnica adquirida no decorrer da
sequéncia, da construgdo progressiva dos conhecimentos sobre o género, da linguagem que

passa a ser utilizada comumente e que favorece uma atitude reflexiva, os alunos tém a
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oportunidade de registrem, numa lista, tudo o que foi adquirido durante os modulos na forma
sintética de “lista de constatagdes ou de lembrete ou glossario”. Desse modo, terdo subsidios
para produzirem, satisfatoriamente, um género oral e/ ou escrito, em situacfes escolares e

extraescolares.

Diante dessas consideracdes, entende-se que 0 trabalho com os modulos “se inscreve numa
perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizacdo de atividades
intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos
diferentes grupos de aprendizes” (DOLZ et al, 2004, p. 110). Pela referida circunstancia, esse
trabalho devera levar em conta a heterogeneidade dos alunos, apresentando, necessariamente,
grande variedade de atividades que devem ser escolhidas de acordo com as dificuldades
apresentadas pelos alunos na producdo inicial e minuciosamente analisadas pelo professor. O
professor, portanto, devera fazer adaptacdes e transformacGes pedagogicas em fungdo das
necessidades desses alunos. Assim, as adaptacfes necessarias as demandas dos alunos irdo

exigir do professor

analisar as produgfes dos alunos em funcdo dos objetivos da sequéncia didatica e
das caracteristicas do género;

escolher as atividades indispensiveis para a realizagdo da continuidade da
sequéncia;

prever e elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais profundo e
intervengdes diferenciadas no que diz respeito as dimensdes mais problematicas
(DOLZ et al, 2004, p. 111)

Dessa forma, o trabalho utilizando os modulos podera permitir ao aluno regular a sua
aprendizagem ao se apropriar dos critérios de andlise; podera ajuda-lo a controlar seu proprio
comportamento ao rever a sua producdo textual, reescrevendo-a quantas vezes forem
necessarias; e em relacdo ao professor, podera permitir a escolha e realizacdo do tipo de
intervengdo necessaria para cada dificuldade apresentada pelos alunos na produgdo inicial,
planejar a continuacdo do trabalho, sempre levando em conta os objetivos almejados e a real
necessidade dos alunos, com a consciéncia de que € necessario ser flexivel nesse
planejamento e, principalmente, na execugéo dos modulos, pois, muitas vezes, na sala de aula,

0s aspectos deficitarios podem indicar outros caminhos a serem trilhados.

2.2.6.4 Producéo final
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De acordo com Dolz et al (2004), a sequéncia didatica é finalizada com uma producéo final
que permite ao aluno colocar em pratica as noc@es e instrumentos elaborados em cada um dos
modulos. Essa producdo final pode indicar ao aluno os objetivos a serem atingidos,
possibilitando-lhe um controle sobre seu préprio processo de aprendizagem, além de servir
como instrumento para regular e também controlar o seu processo de producdo de textos
durante a revisdo e reescrita. Por fim, ainda pode possibilitar que avalie os progressos

realizados no dominio do trabalho.

E importante destacar que essa metodologia que utiliza a sequéncia didatica tem um caréater de
avaliacdo formativa, pois se constitui de objetivos e procedimentos de formacdo dos alunos
pautados nos processos de autorregulacao e autoavaliagdo. No entanto, isso ndo impossibilita
0 professor, no momento da producdo final, de realizar uma avaliagdo somativa, tendo em
vista que esse tipo de avaliacdo, no processo de ensino e aprendizagem de um género, dentro
da concepcao da sequéncia didatica, assenta-se em critérios elaborados ao longo da sequéncia,

e bem definidos e explicitados aos alunos.

Nesse enredo, “a avaliacdo é uma questdo de comunicacao e de trocas. Assim, ela orienta 0s
professores para uma atitude responsavel, humanista e profissional” (DOLZ et al, 2004, p,
108). Os mesmo autores ainda ressaltam que a avaliacdo somativa deverad ser realizada,
exclusivamente, sobre a producao final, pois, em todo o processo de uma sequéncia didatica,
principalmente na apresentacdo da situacdo, momento em que ocorre a explicitacdo dos
objetivos de aprendizagem aos alunos e na producao inicial, que se pauta na realizacdo de um

diagnostico, o objetivo é de uma avaliacdo para a aprendizagem.

2.2.7 Analise comparativa da Trilha da sequéncia didatica (2012) e do Roteiro da sequéncia
didatica (2011) do Portal Jornal Escolar

Ao se discutir se 0 ensino de género, sugerido pelo Portal Jornal Escolar, mostra-se dentro da
concepcdo de género de Bakhtin e da metodologia de sequéncia didatica da escola de
Genebra, da qual fazem parte Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), é possivel considerar
pertinente os questionamentos levantados pelo professor Jodo Wanderlei Geraldi (2014), que
chama a atencéo para a utilizagdo das sequéncias didaticas no ensino de Lingua Portuguesa.

Utilizar sequéncias didaticas pode remeter a “recuperagdo de conceitos da época do
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tecnicismo em educagdo, fortemente ja criticados nos estudos da area de educagdo”, assim
“fazendo supor que conhecido um contetido, o trabalho de ensino ¢ simplesmente sua
transposicdo didatica, de preferéncia, para seguir os modelos mais contemporaneos, em
sequéncia didatica” (GERALDI, 2014, p. 37).

A ONG Comunicagdo e Cultura, responsavel pelo Portal Jornal Escolar, cuja principal
referéncia tedrica é o método do educador Freinet, firmou uma parceria com a Secretaria de
Educacédo Bésica do Ministério da Educacéo e o Instituto C&A e disponibiliza, em sua pagina
na internet, os cadernos de apoio ao educador sobre géneros de dominio jornalistico, dentro
do subprojeto da ONG, Fala Escola, para professores que trabalham com educacdo bésica e

monitores do Programa Mais Educacao.

O Portal Jornal Escolar apresenta, nesses cadernos, atividades sistematizadas intituladas de
sequéncias didaticas, que sdo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género oral ou escrito” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).
Assim, o Portal Jornal Escolar disponibiliza, no Guia do Jornal Escolar (2012, p. 19), um

roteiro de uma “sequéncia didatica tipica”, com o titulo de Trilha da Sequéncia Didatica:
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Trilha da Sequéncia Didatica
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FIGURA 9: Trilha da sequéncia didatica (GUIA DO JORNAL ESCOLAR, 2012 p.19)

Ademais, o Portal apresenta, em um de seus Cadernos de Apoio ao Educador, destinado ao
terceiro ciclo, um roteiro de atividades sistematizadas também intituladas de sequéncia

didatica, especificamente sobre o género Artigo de Opinido.



111

Roteiro da Sequéncia

o Namero da oficina

1]

Os alunos
interagem e se
conhecem melhor
através de uma
dinamica ladica.
Eles conhecem o
Fala Escola.

©

Discute-se o
conteiddo de jornais
escolares que estdo
sendo publicados e
o grupo avalia o seu
proprio potencial.

produzidos.

1)

Gramatica:
frases e
conectivos.
Aprimoramento
do texto em
funcao desse
novo
conhecimento,
em exercicio
individual e
coletivo.

9]

110)

Avaliacao
Selecio democratica dos coletiva e
textos que serao
publicados.
Compreensao da funcao
opinativa inerente ao
fato de selecionar, tipico
da midia.

dialégica dos
textos
selecionados.

Leitura e analise de artigo
de opinido. Consolidacao
de conceitos e aumento
da expectativa individual
em relacdo aos textos

Os redatores fazem
uma revisao final,
considerando as
contribuicdes da oficina 10.
Outros alunos desenham e
preparam as manchetes.

©

Atividade ladica para
promover a reflexdo dos
alunos sobre o
reconhecimento que suas
opinides tém na sociedade.
Gera-se a vontade de
opinar no Jornal Escolar.

o

Intercambio de
idéias sobre os
temas propostos
pelos alunos para
o primeiro texto.
Primeiras
orientacoes
conceituais sobre
artigo de opinido,
contextualizadas
nessa conversa.

5

Primeira redacao
das opinides, em
exercicio
individual.

Novos elementos
conceituais
contextualizados.

FIGURA 10: Roteiro da sequéncia (CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR - ARTIGO DE OPINIAO, 2011,

p.15)

Esses dois roteiros sdo compostos por oficinas, cujas atividades seguem uma sistematizacao.

Essa estrutura composta pelas oficinas e blocos de atividades é nomeada de sequéncias

didaticas pelo Caderno de Apoio ao Educador. Em alguns momentos, dao a ideia de seguirem

algumas orientacOes e partes da estrutura de uma sequéncia didatica apresentada pelo Modelo
Didatico de Género (MDG) de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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No entanto, ao se comparar o roteiro de uma Sequéncia didatica tipica, cujo titulo é Trilha da
Sequéncia Didatica, presente no Guia do Jornal Escolar (2012), com o roteiro de uma
sequéncia didatica sobre Artigo de Opinido, presente no Caderno de Apoio ao Educador-
Artigo de Opinido (2011), percebe-se que ha um descompasso entre o que se chama de trilha
de uma Sequéncia didatica tipica e o Roteiro da sequéncia. De acordo com o Guia do Jornal
Escolar (2012, p. 19), no que se refere a Sequéncia didatica tipica, “vocé podera utilizar esse
roteiro para criar suas proprias sequéncias didaticas, com outros géneros textuais, inclusive”,
mas, ao se referir ao Roteiro da sequéncia, presente no mesmo Caderno, revela que, “a partir
da terceira oficina, a sequéncia deve ser acompanhada na integra. Caso contrario, € grande 0
risco de encaminhamentos importantes serem perdidos ou de se quebrar a logica sequencial e

cumulativa”.

Em meio a esta situacdo, € de se notar que, ao mesmo tempo, o Portal Jornal Escolar estimula
a criacdo de sequéncias didaticas pelo professor a partir de uma sugestdo de trilha e Ihe nega,
no caminho percorrido no Roteiro da sequéncia, o direito efetivo de mudanca das atividades
que ele julgar inadequadas ou inapropriadas no processo de leitura e producdo de textos.
Tanto a Trilha da sequéncia didatica tipica quanto o Roteiro da sequéncia remetem a modelos
a serem seguidos. Se o professor, por algum motivo, desvincular-se desse modelo pré-
determinado pelo Portal Jornal Escolar, isso podera leva-lo, segundo as instrucfes presentes

nas SD, a ndo conduzir com sucesso o trabalho de leitura e producdo textual.

Em tempo, observa-se que, na Trilha da sequéncia didatica (2012), a apresentacdo da situacao
— “momento em que a turma constroi uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da
atividade de linguagem a ser executada” (DOLZ et al, 2004, p. 99) — € aparentemente
apresentada nas oficinas 1 e 2. Entretanto, o que se destaca na oficina 1 ¢ “a explicitacao da
funcionalidade do género textual” e, na oficina 2, “a escolha dos assuntos da escrita”. No
Roteiro da sequéncia (2011), a apresentacdo da situacdo é aparentemente apresentada nas
oficinas 1, 2, 3 e 4. Contudo, segundo orientacGes do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo
de Opinido (2011, p. 14), “as duas primeiras oficinas podem ser fundidas em uma soé, ¢ até
mesmo descartadas”; e da oficina 3 em diante, todas as oficinas devem ser acompanhadas

integralmente.
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Assim sendo, a proposta da trilha da sequéncia didatica (2012) continua a mesma do Roteiro
da sequéncia didatica (2011), pois, na oficina 4 do roteiro de 2011, ha discussbes sobre temas
que poderdo ser escritos na primeira producdo e orientagdes conceituais sobre o género que
sera produzido. Portanto, tanto na Trilha da sequéncia didatica (2012) quanto no Roteiro da
sequéncia (2011) hd uma omissdo implicita do verdadeiro objetivo da apresentacdo da
situacdo, que visa a descrever, de maneira detalhada, a tarefa de expressao oral ou escrita que

os alunos deverao realizar.

Em relacdo a primeira producéo, na Trilha da sequéncia didatica (2012, p. 19), na oficina 3, a
orientacdo ¢ de que se deve propor a “primeira escrita, seguindo o modelo de estrutura do
género, que o professor escreve no quadro”. No Roteiro da sequéncia (2011), a primeira
producdo € indicada na oficina 5, também com a orientacdo de que o professor devera

escrever, no quadro, “o modelo” que todos os alunos deverdo seguir.

Diante disso, verifica-se uma contradicdo das propostas contidas na Trilha da sequéncia
didatica (2012) e também no Roteiro da sequéncia (2011) em relacdo as indicagdes de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 101), para 0os quais “no momento da produgdo inicial, os
alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e
para o professor as representagdes que tém dessa atividade”. A apresentacdo de um modelo
preestabelecido pelo professor sobre um determinado género contradiz o que se pretende na
atividade de producdo inicial, cuja finalidade original é verificar a capacidade dos alunos de
produzirem um texto oral ou escrito que responda corretamente a situacdo dada, mesmo que
ndo respeitem todas as caracteristicas do género visado. Dessa forma, o professor podera
“circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e, consequentemente, suas
potencialidades” (DOLZ et al, 2004, p. 101), para, com base em uma avaliacdo formativa,
poder “intervir melhor” e ajudar os alunos no caminho que tém ainda que percorrer no

processo ensino-aprendizagem do género em estudo.

Ainda no decorrer da Trilha da sequéncia didatica (2012) e do Roteiro da sequéncia (2011),
de acordo com as orientagdes, os caminhos indicam que, em momento algum, o professor tem
autonomia para utilizar-se da primeira produgdo dos alunos para a elaboragcdo dos modulos. O
gue esta explicito tanto na Trilha quanto no Roteiro sdo mddulos em que os alunos sozinhos,

em duplas ou em grupos avaliam os textos produzidos sem critérios e sem a mediacdo do
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professor. Dessa forma, o professor fica impossibilitado de construir modulos para trabalhar
0s problemas que aparecem na primeira producdo e de dar aos alunos os instrumentos
necessarios para supera-los. Em verdade, o que se V&, na Trilha da sequéncia didatica (2012) e
no Roteiro da sequéncia (2011), sdo modulos que foram previamente produzidos para serem
aplicados, inflexiveis, que ndo levam em conta um trabalho com os textos dos alunos, que
podem apresentar problemas de niveis diferentes, carecendo de atividades variadas para 0s
alunos capitalizarem as suas aquisicdes em todo o processo de ensino-aprendizagem de um

género.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 106), “a sequéncia ¢ finalizada com uma
producdo final que da ao aluno a possibilidade de p6r em préatica as no¢des e 0s instrumentos
elaborados separadamente nos modulos”. No entanto, os médulos do material em anélise ndo
foram elaborados tendo as dificuldades dos alunos como instrumento. Na Trilha da sequéncia
didatica (2012) e no Roteiro da sequéncia (2011) ha uma primeira e segunda reescritas,
partindo da observacdo dos alunos em relacdo ao que se deve modificar na primeira e segunda
escritas dos textos dos colegas. Além disso, alguns textos sdo selecionados, sem critérios
claros e objetivos, ¢ sdo “aprimorados” por alguns alunos em trabalho individual, em grupos
ou coletivamente. Para a Trilha da sequéncia didatica (2012) e para o Roteiro da sequéncia
(2011), esse trabalho é chamado de producéo final, que, no entanto, transparece ser mais um

passar a limpo um texto.

Na subsecdo seguinte, foi analisada, separadamente, a SD do Caderno de Apoio ao Educador-
Artigo de Opinido (2011) para se tentar compreender 0s caminhos percorridos nessa SD,
levando o Portal Jornal Escolar a denomina-la de sequéncia didatica. Ja se pode inferir que
ha, nas atividades da SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), uma
releitura da proposta de sequéncia didatica que, em alguns momentos, pela sistematizacdo das

atividades, confundem-se um pouco com o que pode ser considerada uma sequéncia didatica.

2.2.8 Andlise dos quatro componentes da sequéncia didatica do Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opiniéo (2011)

De acordo com Rojo e Cordeiro (2004, p. 7), “ndo ¢ de hoje que circula e ¢ aceita, no Brasil, a

ideia de que o texto - seja como material concreto sobre o qual se exerce o conjunto dos
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dominios de aprendizagem, sobretudo leitura e producdo de textos, seja como objeto de
ensino propriamente dito - é a base do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental”. Dessa forma, desde a década de 1980, e principalmente a partir da publicagao
dos PCNs de Lingua Portuguesa (1998), é afirmado o principio do texto como objeto de
ensino ou “como material sobre o qual se desdobra um ensino procedimental (“processual”)”
(ROJO, CORDEIRO, 2004, p. 8). H4, nesse principio norteador, o deslocamento dos eixos de
ensino-aprendizagem de lingua materna, que passa de um ensino normativo, cujo foco € a
andlise da lingua e a gramatica, para um ensino procedimental, que prioriza e valoriza 0s usos
da lingua escrita em leitura e producdo. Neste enfoque, é sugerida a transferéncia das praticas
de analise gramatical metalinguisticas para praticas de analise gramatical ligadas a atividades

epilinguisticas.

Essa perspectiva de ensino-aprendizagem de texto e de seus usos em sala de aula,
principalmente sobre producdo de textos, foi se fortalecendo e conquistando adesdo nos

programas e propostas curriculares oficiais nos anos finais da década de 1990. Assim,

passam a ter importancia consideravel tanto as situa¢fes de producéo e de circulagdo
dos textos como a significacdo que nelas € forjada, e, naturalmente, convoca-se a
nogdo de géneros (discursivos e textuais) como instrumento melhor que o conceito
de tipo para favorecer o ensino de leitura e de produgdo de textos escritos, e também,
orais (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 11).

Com efeito, essas orientacdes e os referenciais novos que os PCNs (1998) propuseram
geraram muitas davidas “quanto a como pensar o ensino de géneros escritos e orais € como
encaminha-lo de maneira satisfatéria: davidas sobre 0 modo de pensar e 0 modo de fazer esse
ensino de novos objetos” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 12). Em contrapartida, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) oferecem um encaminhamento ou procedimento possivel para
0 ensino de géneros, de forma mais concreta, fornecendo alguns instrumentos para que o
professor possa planejar e elaborar materiais didaticos - a sequéncia didatica - para 0 ensino

de géneros mais especificos.

De modo a contribuir para que nédo se perca de vista nossa proposta de trabalho, resgata-se
que o objetivo é realizar a analise da SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido (2011), do Portal Jornal Escolar, no sentido de verificar se ha conformidade, em

relacdo ao ensino-aprendizagem do género Artigo de Opinido, com 0 que € proposto pela
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sequéncia didatica apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que consiste na (i)
apresentacdo da situacdo, (ii) primeira producdo, (iii) mddulos e (iv) producdo final. Além
disso, esta pesquisa também busca analisar se o conjunto de atividades apresentado pelo
Portal Jornal Escolar como sequéncia didatica oferece um encaminhamento ou procedimento
possivel para o ensino do género Artigo de Opinido, segundo os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (1998). Com isso, também se faz necessario avaliar se a
interpretacdo do principio da modularidade realizada pelo Portal Jornal Escolar da suporte ao
professor de Lingua Portuguesa para o ensino do género Artigo de Opinido dentro de uma
concepgdo dialdgica, interacional e histérica do ensino de género ou se mantém uma
concepcao normativa, apresentando um modelo a ser copiado. Em face disso, propGe uma
analise de cada etapa da sequéncia didatica, na qual sdo observadas, em cada oficina, algumas
atividades, verificando a coeréncia da proposta da SD do Portal Jornal Escolar em relacéo a
estrutura de base de uma sequéncia didatica apresentada por Dolz et al (2004) sobre o ensino

de género. Vejamos, agora, cada uma dessas etapas.

(1) Apresentacédo da situagao

Segundo Dolz et al (2004, p. 98), “as sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso
aos alunos a préaticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis”. Dessa forma, 0
primeiro passo para que a sequéncia didatica cumpra seu papel € consubstancializar a
apresentacdo da situacdo. No Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), ha

referéncia a esse primeiro momento nas oficinas 1, 2, 3 e 4, mas de forma bem superficial.

Na oficina 1, em sua primeira atividade, intitulada Acolhida, as orientagcdes indicam que o
professor devera apresentar a atividade que sera realizada durante as oficinas, mas ndo deixa
clara qual atividade, com que finalidade, se h4 uma proposta de projeto coletivo de produgéo
de um género para que o aluno tenha clareza e compreenda melhor a situagdo de comunicacao
na qual deve agir, qual o problema de comunicacdo que o aluno devera resolver ao produzir
um texto oral ou escrito, qual é o género que sera abordado, a quem se dirige a producédo
desse texto, onde sera veiculado, que forma assumira a producdo e gquem participara da
producdo. Na segunda parte da quinta atividade da mesma oficina, as instru¢des indicam que
o0 professor deverd terminar a apresentacdo do Fala Escola, apresentando, de forma geral, o

trabalho que sera realizado ao longo da sequéncia, que devera culminar na producdo do
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primeiro numero do jornal. Nas instru¢fes dessa parte, ainda ndo estdo explicitas para o0s
alunos as condicdes de producdo, de recepcdo e de circulacdo; qual (is) o (S) género (s) os
alunos irdo escrever para o jornal; que tipo de jornal serd produzido; se sera um jornal
institucional, cujo objetivo principal € veicular informagdes para as familias e o publico em
geral, procurando valorizar o trabalho da escola, ou se serd um jornal estudantil produzido
pelos alunos, organizados em grémios, grupos culturais, em que o controle editorial fica nas
méaos dos proprios alunos, ou serd um jornal escolar, que faz parte de um projeto pedagogico
da escola (GUIA DO JORNAL ESCOLAR, 2012, p. 9).

Na oficina 2, ao final da quarta atividade, intitulada Debatendo o ECA, o professor devera
terminar o debate contando para os alunos como serd o jornal da escola - “Projeto Editorial:
numero de paginas, tiragem, periodicidade etc.).”-, mas ainda sem esclarecer para os alunos
sobre 0 que escreverdo, para quem escreverdo, com que finalidade, qual (is) o (s) género (s)
escreverdo, onde sera veiculado o texto produzido. Essa atividade deve ser encerrada com o
professor anunciando que os alunos, a partir da préxima oficina, irdo iniciar a producdo do

jornal.

Na quarta atividade da oficina 3, as instru¢des indicam que o professor devera anunciar aos
alunos sobre a primeira edicdo do jornal e que eles deverdo levar para a proxima aula um tema
sobre o0 qual gostariam de opinar no jornal. Essas instrugdes indicam que prevalece, na SD do
Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), a ideia de que, para produzir um
texto, o aluno precisa somente de um tema, desconsiderando, dessa forma, o funcionamento
do género na cultura em que o aluno esté inserido. Além disso, ndo sdo levados em conta 0s
objetivos pretendidos, pois 0 aluno precisa, segundo o professor Geraldi (1991) apud Bottega

(2002), “ter o que dizer”, “ter para quem dizer”, “ter razdes para dizer” e “ter condigdes de

escolher estratégias para dizer”.

Somente no inicio da primeira atividade da oficina 4, que o aluno toma conhecimento do
género que devera produzir para o jornal. Porém, neste momento, o aluno tem acesso a um
texto informativo sobre Artigo de Opinido e tipos de argumentos do Material Didético, que
sugere um modelo a ser seguido para se escrever um texto desse género. O fato da proposta da

SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) apresentar, para a
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construcdo de um jornal escolar, somente um género inviabiliza todo o projeto da producéo

desse jornal.

O modelo de jornal proposto para produgdo busca, desse modo, ser equilibrado, por
um lado, quando a participacdo de professor (es) e alunos na sua autoria e, por outro,
em termos do quanto ele refletira o jornal convencional (algo necessario para
gue haja a pratica de letramento midiatico e jornalistico) e do quanto ele
respeitara aqueles sujeitos especificos (que ndo sdo jornalistas, mas alunos),
possivelmente favorecendo a sua expressdo como autores e, portanto, como
protagonistas sociais (algo que é necessario para que o jornal exista enquanto midia
de expressao e interagdo dos alunos) (BONINI, 2011, p. 162; “grifo nosso”™).

Pode-se perceber, entdo, que, nas quatro primeiras oficinas da SD do Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011), had uma tentativa de apresentar, mesmo que de forma
superficial, o primeiro momento do procedimento sequéncia didatica, isto €, a apresentacdo da
situacdo. No entanto, ndo ha uma construgdo com os alunos do projeto de comunicacao que
sera realizado na producdo final, e ainda ndo existe uma constru¢cdo com a turma de uma
representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser verdadeiramente
executada. O projeto coletivo de producdo de um jornal e o posicionamento deles em relagdo
a qual (is) género (s) sera (do) abordado (s), a quem se dirige a producdo, que forma assumira
a producdo e quem participara da producdo ja chega pronto, determinado, nédo tendo os alunos
participacdo efetiva na construcdo do projeto de classe. Sendo assim, ndo ha, na fase inicial de
apresentacdo da situacdo, informacgdes necessarias aos alunos para que conhecam o projeto
comunicativo visado, ndo permitindo, de certa forma, que os alunos compreendam melhor a

tarefa de produzir um texto para um jornal escolar.

Diante dessas observacoes, entende-se que a apresentacdo da situacdo proposta pela SD
analisada parece se distanciar da proposta original, pois, além de ndo conduzir os alunos a
uma compreensdo mais ampla da situagdo de comunicacdo na qual sua producdo ira se inserir
e de apresentar aos alunos uma visdo equivocada de producdo de um jornal, utilizando-se,
para isso, somente um género, ndo fica evidente aos alunos a importancia do projeto coletivo
de classe. Ademais, o primeiro contato dos alunos com o género selecionado, que deveria ser
apresentado em um de seus suportes (jornal impresso ou on-line), é apresentado aos alunos
através de um “modelo” informativo sobre Artigo de Opinido e tipos de argumentos do
Material Didatico, desconsiderando que a atividade de leitura e observacdo do género pode

ajudar os estudantes a esclarecerem as representacdes que eles tém sobre o género.
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Dessa maneira, € possivel verificar que as atividades citadas nas oficinas 1, 2, 3 e 4
relacionadas ao procedimento de apresentacdo da situacdo fazem com que a proposta de SD
do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) distancie-se da proposta de
sequéncia didatica proposta por Dolz et al (2004), pelo fato de ndo considerar a importancia
desse primeiro momento (apresentacdo da situacdo), como sendo fundamental para a

execucdo das demais partes da sequéncia didatica.

Considerando a maneira como a apresentacdo da situacdo foi conduzida no material em
questdo, fazendo, em algumas situacGes, com que a primeiro momento da SD se tornasse
estatico e se desviasse dos principios sobre 0s quais tenta se apoiar, é possivel inferir que essa
etapa exige algumas ac¢des: disponibilizar um tempo para descrever, de maneira detalhada, e o
mais transparente possivel, a tarefa de producéo escrita que os alunos deverdo realizar; expor,
com maior clareza, o projeto de comunicacdo que se propde realizar em conjunto com 0s
alunos; e dar possibilidades aos estudantes de construirem uma representacdo do trabalho
didatico que terdo que desenvolver. Dessa forma, oferecem-se condi¢cdes para a participacdo
efetiva dos alunos na elaboracdo do projeto de classe, de modo que este seja, de fato, coletivo,
tendo como resultado o engajamento dos alunos nas atividades propostas.

A partir do que foi analisado nessa subsecdo, na proxima, foi realizada uma descricdo e uma
reflexdo do percurso metodoldgico seguido pela SD do Caderno de Apoio ao Educador -
Artigo de Opinido (2011) no procedimento producéo inicial, considerando que a sequéncia
didatica proposta por Dolz et al. (2004, p. 110) “se inscreve numa perspectiva construtivista,
interacionista e social que supde a realizacdo de atividades intencionais, estruturadas e
intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes grupos de
aprendizes”. Dessa forma, a producéo inicial, vista como esséncia da avaliagdo formativa,

pode motivar tanto a sequéncia como o aluno.

(i) Produgdo inicial

A primeira producgéo, como foi vista em 2.2.6.2, segundo Dolz et al. (2004), consiste em dar
possibilidade aos alunos de tentarem elaborar um primeiro texto e, assim, revelarem as

representacdes que tém dessa atividade. No Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
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Opini&o (2011), a producéo inicial esta presente na oficina 5. E de se notar que, nas atividades

dessa oficina da SD, foram consideradas, parcialmente, as orientacdes de Dolz et al. (2004).

Conforme o Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), na primeira atividade
da oficina 5, intitulada Acolhida e orientagdo, na producao inicial, o aluno ir4 produzir um
texto em que devera defender sua opinido sobre o tema previamente escolhido por ele mesmo
e devera rebater as opinides ou atitudes contrarias. No entanto, em relacdo ao rebater as
opiniBes ou atitudes contrarias, essas, em momento algum, aparecem como atividade a serem
analisadas ou discutidas como contrarias. Até este momento da SD, os alunos ndo leram
qualquer texto contendo uma ideia oposta daquela que, ficticiamente, ele tenha sobre o seu
tema, sem deixar de relembrar que, na oficina anterior, cada um escolheu um tema diferente

para produzir seu texto.

Além disso, o material orienta que o professor devera escrever no quadro um modelo, pedindo
que todos o sigam. Essa atividade indica uma dessemelhanca com o propdsito dessa etapa da
sequéncia didatica colocado por Dolz et al. (2004), para os quais a realizacdo da producao
inicial concretiza os elementos dados na apresentacdo da situacdo, a qual deve esclarecer, o
maximo possivel, sobre o género que sera abordado na sequéncia didatica. Esse momento
pode ter sido compreendido pelo Caderno de Apoio ao Educador (2011) de modo equivocado,
pois esclarecer sobre os elementos dados na apresentacdo da situacdo e sobre o género para a
primeira producdo ndo significa apresentar um modelo a ser seguido. O aluno ter contato com
0 género em seu suporte original, ter como atividade a leitura critica e observacdo do género,
podera ajuda-lo a compreender melhor o género, mas apresentar um texto informativo sobre
Artigo de Opinido, proposta do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011),
ndo permite ao aluno descobrir o que ja sabe, ou o que é preciso ainda trabalhar para
desenvolver melhor as suas capacidades de linguagem ao produzir um Artigo de Opinido.
Além disso, a finalidade da primeira producdo ndo é desembocar em uma producédo de texto
completa, a partir de um modelo pré-estabelecido - contradizendo o que Bakhtin (2003)
denomina como géneros do discurso, ou seja, tipos relativamente estaveis. Nessa primeira
tentativa de producdo do Artigo de Opinido, o objetivo € levar o aluno e o professor, sujeitos
do processo de ensino/aprendizagem, a terem mais visibilidade das dimensdes problematicas

que serdo objeto de trabalho nos modulos seguintes.
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Na terceira atividade da oficina 5, intitulada Aprofundamento da escrita e ilustragdo, os
alunos deverdo ser separados em grupos: o primeiro grupo de alunos com dificuldades de
redacdo e o segundo com alunos sem maiores dificuldades de redacdo. A saber, 0 segundo
grupo ficard por criar desenhos ou colagens para compor textos que ainda ndo estdo
totalmente prontos, pois estdo ainda em fase de construgdo nessa etapa da primeira producéo.
Além disso, cada aluno deve escrever sobre um tema diferente, sendo que 0s textos ndo séo
compartilhados com a turma. Dessa forma, essa atividade se torna inexequivel neste
momento, pois o grupo de alunos ndo poderd ilustrar ou fazer uma colagem para um jornal de

textos que ainda ndo conhece e de textos que ainda ndo estao finalizados.

Neste momento, o Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) deixa
transparecer que a sua concepgdo de producdo inicial contraria totalmente a concepgéo de
primeira producéo sugerida por Dolz et al. (2004). Para os autores de Genebra,

a producdo inicial é igualmente o primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia.
Com efeito, o simples fato de “fazer”- de realizar uma atividade delimitada de
maneira precisa- constitui um momento de conscientizacdo do que estd em jogo e
das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo se o problema
comunicativo a ser resolvido ultrapassa parcialmente as capacidades de linguagem
dos alunos e confronta-os, assim, a seus proprios limites (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 103).

Na realizacdo dessa etapa da producéo inicial do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido (2011), no momento da execucdo dessa fase da SD, néo fica clara qual seria a funcao
da producéo inicial, que, de acordo com Dolz et al. (2004), € um momento de observacao para
o professor, permitindo-o refinar a sequéncia, modula-la e adaptéa-la de maneira mais precisa
as capacidades reais de seus alunos. Para o material analisado, antes mesmo de o professor
ter, em maos, a primeira producdo dos alunos para a analise diagndstica dos possiveis
problemas, j& estava determinado quem “bem escreve” ou quem “mal escreve”. O que para
Dolz et al. (2004) significa uma préatica de avaliagdo formativa e primeiras aprendizagens,
para o Caderno de Apoio ao Educador-Artigo de Opinido (2011), significa que, antes mesmo
de o professor ter o0s textos dos alunos em maos para analisa-los, ja se tem um pré-julgamento
dos alunos que, supostamente, apresentam ou ndo dificuldades em produzir um texto,
desconsiderando, dessa forma, que os mddulos séo elaborados a partir dos problemas que

podem aparecer na primeira producao.
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Ademais, segundo Dolz et al. (2004), o momento da producdo inicial é a oportunidade que o
professor tem de colocar em pratica o processo de avaliagdo formativa, pois ele obtém, nesta
oportunidade, informac6es que o permitird diagnosticar em que ponto esta a turma e quais sao
as dificuldades encontradas pelos alunos na producéo do género proposto, no caso o Artigo de
Opinido. Assim sendo, o desempenho do aluno e as dificuldades apresentadas por ele serdo
avaliados em conjunto com o professor, o que “permite introduzir uma primeira linguagem
comum entre aprendizes e professor, ampliar e delimitar o arcabouc¢o dos problemas que serdo
objeto de trabalho nos médulos” (DOLZ, 2004, p. 103).

A partir das analises realizadas nas subsecGes anteriores concernentes a apresentacdo da
situacdo e producédo inicial do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), na
subsec¢éo seguinte, busca-se compreender os caminhos percorridos na SD em estudo para se
construir os modulos, visto que ndo ha qualquer instrucdo ao professor para que ele faca uma
avaliacdo diagnostica e formativa dos textos dos alunos. Segundo Dolz et al. (2004, p. 127),
a proposta s6 assume seu sentido completo se as atividades desenvolvidas em sala de aula, e
ndo o material a disposigdo, forem determinadas pelas dificuldades encontradas pelos alunos
na realizagdo da tarefa proposta”. Nesses termos, a analise pelo professor das producdes
iniciais dos alunos tem papel primordial, pois é essa observacdo que “devera permitir-lhe
escolher, dentre as atividades propostas, aquelas que convém a todos os alunos, aquelas que se

reservam a apenas alguns e aquelas que devem ser descartadas”.

(iif) ~ Modulos

Para Dolz et al. (2004), deve-se trabalhar, nos maodulos, os problemas (observados
primeiramente pelo professor e, depois, compartilhados com os alunos) que aparecem na
primeira producdo dos alunos. A partir dos problemas observados inicialmente, “o professor
podera adaptar a sequéncia didatica a sua turma, a certos grupos de sua turma, ou ainda a
certos alunos” (DOLZ, 2004, p. 111). Para que essa adaptacdo seja feita em funcdo das
necessidades reais dos alunos, em primeiro lugar, o professor precisa analisar as producgdes de

texto dos alunos em funcdo dos objetivos da sequéncia e das caracteristicas do género.

No entanto, as instrugdes contidas na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de

Opinido (2011) n&o direcionam o trabalho do professor para a analise das produgdes de texto
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dos alunos, pois as atividades de analise dos textos na SD s&o realizadas pelos proprios alunos

e, em muitas atividades, sem reflexdes orientadas pelo professor.

De acordo com Dolz et al. (2004), como ja salientado, a anélise da primeira producdo dos
alunos orienta o professor a verificar quais problemas de escrita devem ser corrigidos,
mediante um processo de producdo no qual é possivel refletir sobre a maneira de fazer ou de

escrever um texto, até chegar ao produto final.

Nesse sentido, a perspectiva adotada nas sequéncias didaticas é textual, o que implica o
trabalho com os modulos. Logo, o professor deve ter ciéncia de que, ao analisar os textos dos
alunos e levantar os pontos problematicos, precisa, também, levar em conta os diferentes
niveis do processo de elaboracdo de textos. Haja vista que “é no nivel da textualiza¢do, mais
particularmente, que o trabalho conduzido nas sequéncias torna-se complementar a outras
abordagens” (DOLZ et al, 2004, p. 114). Em outras palavras,

o trabalho seré centrado, por exemplo, nas marcas de organizacdo caracteristicas de
um género, nas unidades que permitem designar uma mesma realidade ao longo de
um texto, nos elementos de responsabilidade enunciativa e de modalizacdo dos
enunciados, no emprego de tempos verbais, na maneira como sdo utilizados e
inseridos os discursos indiretos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
114).

Nesse contexto, € interessante observar, novamente, os estudos de Costa Val (2003) apud
Dell’Isola (2013, p. 114) ao citar que “a textualidade ou textualizagdo resulta das operagdes
produzidas nesse processamento discursivo que torna um artefato linguistico um evento
discursivo na medida que relaciona, significativamente, fenémenos linguisticos, sociais e
cognitivos”. Contudo, na SD em andlise, tanto o professor quanto os alunos nao tém clareza
dos critérios de analise dos textos produzidos nem do propdsito comunicativo, o que podera

transformar a pratica de analise de textos um mero passar a limpo.

Voltando a Dolz et al. (2004), o professor ainda precisa escolher as atividades indispensaveis
para a realizacdo continua da sequéncia, a partir e em fungdo das necessidades apresentadas
pelos alunos, o que implica propor atividades de observacdo, manipulacdo e de analise de
unidades linguisticas, centradas principalmente na aquisicdo de procedimentos e de praticas.

No entanto, o que se percebe na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido
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(2011) sdo modulos (oficinas) que apresentam atividades diversificadas, porém sem
estabelecerem relagdo com os objetivos de cada oficina e com a proposta de producédo de um
Artigo de Opinido. Na oficina 6, por exemplo, cujo objetivo é “provocar o aumento da
ambicdo dos alunos em relagdo a qualidade de suas produgodes”, a segunda atividade propOe a
leitura e analise de um Artigo de Opinido, mas no sentido de dizer se este texto & bem escrito
ou convincente, sem dar suporte ao professor e aos alunos para fazerem essa analise. Além
disso, na terceira atividade, as instru¢des indicam que os alunos deverdo voltar ao texto que
escreveram na oficina 5, mas ndo para fazer uma anélise critica do texto, de observacédo e de
descoberta. O objetivo é de compararem o texto produzido por eles aos tipos de argumentos

gue constam no Material Didatico.

A luz desses fatos, percebe-se que ndo hé escolhas de atividades feitas pelo professor, mas
atividades prontas, que ndo partem das necessidades reais dos alunos, uma vez que ndo existe
0 que se considera indispensavel para a formulacdo dos modulos, o diagnostico dos textos dos
alunos feito pelo professor. Na SD em analise, sdo apresentadas atividades que levam o0s
alunos a diagnosticarem seus préprios textos, muitas vezes sem o auxilio do professor, como
se estudantes do Ensino Fundamental tivessem clareza sozinhos dos diferentes instrumentos
de linguagem para melhorar suas capacidades de escrever, ou como se sozinhos eles
pudessem desenvolver uma relacdo consciente e voluntaria com seu comportamento de
linguagem e de autorregulacdo, ou, ainda, sozinhos conseguissem  construir,

progressivamente, conhecimentos sobre o género proposto.

Quanto a participacdo do professor no processo de reflexdo, os PCNs (1998) propdem que

nas situacOes de ensino de lingua, a mediacdo do professor é fundamental: cabe a ele
mostrar ao aluno a importancia que, no processo de interlocugdo, a consideracao real
da palavra do outro assume, concorde-se com ela ou ndo. Por um lado, porque as
opinides do outro apresentam possibilidades de anélise e reflexdo sobre as suas
préprias; por outro lado, porque, ao ter consideracdo pelo dizer do outro, 0 que o
aluno demonstra é consideracao pelo outro (BRASIL, 1998, p. 47).

Para Dell’Isola (2013, p. 124), “uma rica interag@o dialogal na sala de aula, dos alunos entre si
e entre o professor e os alunos, & uma excelente estratégia de constru¢do do conhecimento,
pois permite a troca de informagGes, o confronto de opinides, a negociagdo dos sentidos, a

avaliacdo dos processos pedagdgicos em que estdo envolvidos”. Assim, quando nao se
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permite essa troca entre professor e alunos, prejudica-se uma parte essencial do procedimento
sequéncia didatica, pois a explicitacdo das possiveis dificuldades dos alunos e também dos
seus avangos podera ser bastante produtiva para o desenvolvimento do trabalho em sala de

aula.

Finalmente, segundo Dolz et al. (2004, p. 111), a adaptacdo dos modulos as necessidades dos
alunos exige do professor “prever e elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais
profundo e intervencdes diferenciadas no que diz respeito as dimensdes mais problematica”.
Porém, observa-se, na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), que
a divisao feita, inicialmente, entre o primeiro grupo de alunos que bem escreve e o segundo
grupo de alunos que tem dificuldades em produzir textos escritos, prevalece, sem qualquer
trabalho que, progressivamente, incorpore atividades de revisdo dos textos com critérios bem
definidos, com vistas a ajudar o segundo grupo de alunos a superar as suas dificuldades.

Na oficina 9, em sua primeira atividade, as instru¢@es indicam que os alunos deverdo passar
seus textos a limpo. Neste momento, pode-se inferir que a concepgédo de reescrita da SD do
Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) consiste em fazer uma revisao do
texto sem considerar as modificacdes que lhe sdo necessarias com base nos critérios que
devem ser construidos, no decorrer da sequéncia, para se chegar a producdo final. Ainda nas
instrucBes do referido material, fica a disposicdo do professor ajudar os alunos com maiores
dificuldades, ou seja, a atividade de produzir um texto escrito, que parte do complexo para o
simples, da producao inicial aos modulos, trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao
dominio de um género, para se chegar novamente ao complexo, que é a producdo final, ndo
pode ficar a critério do professor ajudar ou ndo os alunos que tém dificuldades de escrita. Ao
contrario, deveria estar bem claro para o professor que é seu dever, em cada modulo, propor
atividades, das mais diversificadas possiveis, para que todos os alunos, independente do grau
de dificuldade em escrever, possam ter acesso, por diferentes vias, & no¢des e aos
instrumentos que aumentem as suas chances de sucesso na compreensdo e execucdo do

trabalho que devera ser realizado.

Ainda na oficina 9, na terceira atividade, o professor devera esclarecer aos alunos quais textos
serdo escolhidos para serem publicados e que € impossivel publicar todos os textos,

demandando da equipe a capacidade de lidar com a questdo da selecdo de maneira
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democrética. No entanto, como ja houve um pré-julgamento dos alunos que escrevem bem e
dos alunos que nao escrevem bem, poderd ficar evidente para os alunos de Ensino
Fundamental, nesse momento da escolha dos textos para o jornal, quais textos seréo

escolhidos, ou seja, dos alunos que escrevem bem.

Outra instrucdo um pouco desprovida de sentido na SD diz respeito ao professor se reservar o
direito de publicar alguns textos escolhidos por ele, para apoiar um aluno que precisa de um
reforco de autoestima ou para valorizar alguém que se esforgou muito. Dessa forma, ha um
contrassenso em relacdo ao objetivo da oficina que ¢ “selecionar, de forma cooperativa e
democratica, os textos que serdo publicados. A oficina tem, também, o objetivo de levar os
alunos a compreenderem que a midia € sempre opinativa, pela selecdo que faz dos assuntos
abordados” (CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR- ARTIGO DE OPINIAO, 2011,
P.15).

Nesse campo de observacdo, identifica-se, também, que, na SD do Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011), ndo h4, em qualquer das atividades das oficinas, uma
orientacdo para os alunos ou para o professor sobre a necessidade de registro do que foi
adquirido nos modulos ao longo da sequéncia didatica ou num momento de sintese, antes da
producdo final. Segundo Dolz et al. (2004, p. 106), “independentemente das modalidades de
elaboracdo, cada sequéncia é finalizada com um registro dos conhecimentos adquiridos sobre
0 género durante o trabalho nos modulos, na forma sintética de lista de constatacdes ou de
lembrete ou glossario”. Como ndo ha orientacdes para a realizacdo de atividades de analise
que gerem registros das aquisicbes no decorrer da sequéncia didatica, entende-se que 0s
alunos podem perder um pouco a capacidade de avaliagdo do proprio desempenho, de
identificar em suas produgdes as dificuldades que persistem, como também as evolugdes, ou

seja, perda na dimensdo formativa que o procedimento sequéncia didatica pode proporcionar.

Dessa forma, é necessario compreender que o principio da modularidade permite articular um
certo numero de atividades em torno dos objetivos especificos de cada mddulo, o que implica,
também, compreender que a sequéncia didatica, segundo Dolz et al. (2004), é um dispositivo
que leva o aluno, realizando os médulos, a observar e a registrar o que ele observou para uma
construcdo progressiva dos conhecimentos sobre o género visado. Entretanto, na SD

analisada, os mddulos perderam, de certa forma, a sua funcdo formativa, por ndo terem sido
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planejados com base nas necessidades reais dos alunos. Provavelmente, se o professor tivesse
a oportunidade de analisar os textos dos alunos, o trabalho poderia ter sido elaborado e
conduzido de maneira mais articulada as dificuldades que poderiam ter sido apresentadas

pelos alunos na producdo inicial.

A partir do que foi observado na elaboracdo dos modulos da SD do Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011), na subsecdo seguinte, pretende-se uma analise da
conducdo do procedimento producdo final, visto que ndo houve, até este momento da SD,
instrucGes que pudessem dar aos alunos a oportunidade de por em préatica as nocdes e 0s

instrumentos elaborados nos médulos.

(iv) A producédo final

Segundo Dolz et al (2004, p. 117), “um dos principios de base das sequéncias didaticas ¢ a
revisdo ou reescrita dos textos produzidos”. Na SD do Caderno de Apoio ao Educador -
Artigo de Opinido (2011), o momento de reescrita esta presente nas oficinas 7, 8, 9, 10 e 11.
Nesta ocasido, o aluno deve aprender que escrever é também reescrever e “a estruturacdo da
sequéncia didatica em primeira producdo, por um lado, e em producdo final, por outro,
permite tal aprendizagem” (DOLZ et al, 2004, p. 112), ou seja, 0 aluno pode considerar seu
texto como objeto a ser retrabalhado, revisto, refeito ou mesmo a ser descartado, pois o0 texto
produzido por ele permanece provisorio enquanto estiver submetido ao trabalho de reescrita.

Assim,

Os procedimentos de refaccdo comecam de maneira externa, pela mediacdo do
professor que elabora os instrumentos e organiza as atividades que permitem aos
alunos sair do complexo (o texto), ir ao simples (as questdes linguisticas e
discursivas que estdo sendo estudadas) e retornar ao complexo (o texto). Gragas a
mediacdo do professor, os alunos aprendem ndo s6 um conjunto de instrumentos
linguistico-discursivos, como também técnicas de revisdo (rasurar, substituir,
desprezar). Por meio dessas praticas mediadas, os alunos se apropriam,
progressivamente, das habilidades necessarias a autocorrecdo (BRASIL, 1998, p.
78).

Todavia, na primeira atividade da oficina 7, as instru¢des indicam que os alunos devem ler e
opinar sobre os textos dos colegas (o professor ira somente marcar o tempo de cada aluno
falar) para, na segunda atividade, os alunos, individualmente, fazerem uma reescrita de seus

textos, incorporando os comentarios dos colegas. Em momento algum, tanto da escrita como
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da reescrita de seus textos, os alunos tiveram definidas, explicitamente, as representacdes da
situacdo de comunicacao, do destinatario do texto, da finalidade visada, de sua posi¢cdo como
autor ou locutor e clareza do género visado, pois, somente ter um modelo, ndo configura saber
ou conseguir desenvolver a escrita de um Artigo de Opinido. Com efeito, pode-se registrar
que, nessa oficina, ndo hé& qualquer instrucdo da SD que leve o professor a suprir os alunos
com instrumentos e atividades que os permitam superar as dificuldades apresentadas pelos

colegas.

Na oficina 8, as instrucdes indicam que, na quarta atividade, no trabalho de reescrita, 0 aluno
deveréa identificar e circular em seu texto frases que precisam ser melhoradas, para que, na
oficina 9, o aluno passe a limpo seu texto, solucionando, sozinho, os problemas apontados na
oficina anterior. O professor fica a disposicdo para ajudar os alunos com maior dificuldade,
mas ndo fica claro como sera essa ajuda. Isso porque, na oficina 9, ndo existe qualquer
atividade que considere as dificuldades apresentadas pelos alunos, muito menos tentativas de

resolvé-las.

Na oficina 10, em sua segunda atividade, o trabalho de reescrita indica que, em grupos, 0s
alunos irdo acompanhar as perguntas do Guia de Analise do Artigo de Opinido, presente no
Material Didatico do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), a fim de que
eles verifiquem se ha conformidade do que os colegas escreveram com as perguntas desse
guia. Em seguida, esses mesmos grupos deverdo sublinhar as palavras com erros ortogréaficos
nos textos dos colegas que receberam para revisar. O professor ficard com os textos dos
alunos para que ele possa, ap6s a leitura dos mesmos, ajuda-los na orientacdo do
aprimoramento final desses textos. Entretanto, ndo é feita qualquer orientacdo para que o
professor oriente os alunos a capitalizarem as aprendizagens ou que facam uso dos
instrumentos de registro das aquisi¢cOes, de modo que, progressivamente, construam Seu
conhecimento sobre o género estudado. Além disso, somente sublinhar erros ortograficos ou
verificar se os textos dos colegas seguem as instru¢des do Guia de Analise do Artigo de
Opini&o ndo levara o aluno, principalmente sendo ele do Ensino Fundamental, a ser capaz de

agir sobre a prépria producéo, alterando-a significativamente.

Na oficina 11, na segunda atividade, o trabalho de reescrita consiste em os alunos receberem

0S seus textos com as observacdes do Guia de Andlise do Artigo de Opinido feitas pelos
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colegas para que fagam as alteracOes propostas pelos colegas. As instrugdes indicam que 0s
textos que serdo reescritos ja foram selecionados para o jornal e que, se houver textos com
assuntos muito parecidos, os autores podem fazer um texto Unico. Cabe pontuar que essas
instrugdes fazem uma ressalva: “Atengdo: essa op¢do ndo ¢ muito interessante quando o nivel
dos escritores ¢ muito desigual, pois um deles terminara dominando”. Com isso, é possivel
notar que a reescrita confunde-se com a producdo final na SD do Caderno de Apoio ao
Educador - Artigo de Opinido (2011), mesmo Dolz et al (2004) ndo sendo muito especificos

nas orientacdes sobre essa parte da sequéncia didatica.

Seguindo com as analises pretendidas, a reescrita esta presente desde a oficina 6 até a oficina
11, e pode-se notar que este trabalho se limita a revisdo dos textos, sem critérios bem
definidos, pois estes ndo sdo construidos no decorrer da SD em estudo; sem o auxilio efetivo
do professor, uma vez que, em praticamente todas as etapas de revisdo ou reescrita, 0s alunos
sozinhos ou em grupos deverdo realizar esse trabalho; e sem um feedback do professor. Neste
contexto, pode-se afirmar que ndo ha, efetivamente, a realizacdo do procedimento producéo
final, se forem considerados todos os procedimentos anteriores (apresentacdo da situacéo,
producdo inicial, modulos) como incompletos ou inadequados. Dessa forma, a partir das
falhas que ocorrem durante os procedimentos da SD do Caderno de Apoio ao Educador -
Artigo de Opinido (2011) e, principalmente, por as atividades ndo darem aos alunos
oportunidade de terem consciéncia de suas dificuldades, ja que o professor ndo tem uma
orientagdo na SD para diagnosticar os textos dos alunos, entende-se que a concepcdo de
producdo final presente na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011)

corresponde a passar a limpo apds alguns ajustes nos textos.

A partir do que foi analisado nas subsecGes anteriores referentes aos quatro procedimentos da
SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), na se¢do seguinte, serd
apresentada a concepcdo de letramentos, segundo Rojo (2009), Kleiman (2007) e Street
(2010), com a finalidade de compreender a proposta de ensino do género Artigo de Opinido
presente na SD em estudo, como também refletir, na subsecdo seguinte, se ha, nessa proposta,
um ensino de género estruturado em um modelo autdbnomo de letramento ou modelo

ideoldgico de letramento.
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2.3 Ensino de género e letramento

Coadunando com os autores da escola de Genebra, Rojo (2009, p.10) salienta que, para a
escola ser um espaco relevante na vida do aluno, é necessario que se cumpra um dos seus
papéis: “no mundo contemporaneo estabelecer a relagdo, a permeabilidade entre as culturas e
letramentos locais/ globais dos alunos e a cultura valorizada que nela circula ou pode vir a

circular”.

Com base em uma necessaria reflexdo sobre conceito de letramento ou letramentos multiplos,
o0s estudos elaborados por Rojo (2009, p. 23) revelam que é preciso “tornar a experiéncia na
escola um percurso significativo em termos de letramentos e de acesso ao conhecimento e a
informagao”. Nessa direcdo, letramento deve ser entendido no plural como “um conjunto
muito diversificado de préaticas sociais situadas que envolvem sistemas de signos, como a
escrita ou outras modalidades de linguagem, para gerar sentidos” (ROJO, 2009, p. 10). Logo,
a escola deveria ter como um de seus objetivos “possibilitar aos alunos participarem de varias

praticas sociais que utilizem a leitura e a escrita na vida de forma ética, critica e democratica”.

Sabe-se que as diferentes teorias de texto e de géneros favorecem e possibilitam termos uma
visdo da lingua em seu uso e ter a linguagem e o texto como elementos que possibilitam
préaticas didaticas plurais e multimodais. Desse modo, 0 mundo contemporaneo mostra-se
mais exigente, sendo necessario multiplicar as praticas de textos que devem circular e serem
abordados no ambiente escolar, isto €, “sera necessario ampliar ¢ democratizar tanto as
praticas e eventos de letramentos que tém lugar na escola como o universo e a natureza dos
textos que nela circulam”. (ROJO, 2009, p.108).

De acordo com Rojo (2006), a visao presente nos PCNs de Lingua Portuguesa de leitor/produtor

de texto é

a de um usuério eficaz e competente da linguagem escrita, imerso em préaticas
sociais € em atividades de linguagem letradas que, em diferentes situacoes
comunicativas, utiliza-se dos géneros do discurso para construir, ou reconstruir,
os sentidos de textos que & ou produz (ROJO, 2006, p. 25).
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A partir da aprendizagem dos géneros, os alunos podem participar de atividades letradas, pois
estdo engajados em uma sociedade e em uma cultura inseparaveis dos contextos em que esses

géneros se desenvolvem. Tendo isso em vista,

é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que devem ser
criados espagos para experimentar formas de participagdo nas préticas sociais
letradas e, portanto, acredito também, na pertinéncia de assumir o letramento, ou
melhor, os mdltiplos letramentos da vida social, como objetivo estruturante do
trabalho escolar em todos os ciclos (KLEIMAN, 2007, p.4).

Nessas palavras, compreende-se que o papel da escola é mobilizar as estratégias de ensino
para as praticas de letramento, utilizando o ensino de géneros de forma que o aluno se depare
com os textos que circulam na vida social. Assim, quando se assume o letramento como
objeto de ensino, consequentemente, se estara assumindo uma concepcao social de leitura e de
escrita como praticas discursivas. Portanto, “a pratica social ndo pode sendo viabilizar o
ensino de género, pois é seu conhecimento o que permite participar nos eventos de diversas
instituicdes e realizar as atividades proprias dessas instituigdes com legitimidade”

(KLEIMAN, 2007, p. 8).

De acordo com Schneuwly et al (2004, p. 96), “ ¢é possivel ensinar a escrever textos e a
exprimir-se oralmente em situacdes publicas escolares e extraescolares”, cabendo a escola, em
suas multiplas possibilidades de ensino-aprendizagem de género, “criar contextos de produgio
precisos, efetuar atividades ou exercicios maltiplos e variados: é isso que permitird aos alunos
apropriarem-se das nogdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento

de suas capacidades de expresséo oral e escrita, em situacdes de comunicagdo diversas”.

E fato que a escola, uma das principais agéncias de letramento de nossa sociedade, mas néo a
unica, € responsavel pela promocdo de eventos em que o aluno possa se constituir como
sujeito efetivamente participativo e critico da sociedade. Tanto que, nos PCNs (1998, p. 5),
em varios momentos, é enfatizada a importancia do papel da escola na formacédo cidada: “O
papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-se
ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma
escola voltada para a formagao de cidadaos” e “(...) pretende-se criar condicGes, nas escolas,
gue permitam aos NOSSOS jovens terem acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente

elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania”.
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Recorrendo, agora, a reflexdo de Sant’Ana (2013, p. 40), feita a partir do estudo de Heath
(1983) e Street (1984), praticas de letramento sdo entendidas como “toda pratica social de uso
da escrita como sistema simbdlico, 0 que implica considerar a existéncia de um conjunto de
concepcdes sociais e culturais, convencdes, que ddo sentido aos usos da escrita e da leitura
nas diversas situacdes em que a escrita e a leitura sdo utilizadas”. Nesse sentido, 0 conceito de
praticas aponta para um conjunto importante de conhecimentos capaz de permitir que 0s
acontecimentos que envolvem o uso real da lingua escrita nos diversos contextos que tenham
sentido social sejam considerados e reconhecidos como “eventos de letramento”. A proposito,
Segundo Heath (1983) e Street (1984) apud Sant’Ana (2013, p. 41), eventos de letramento
podem ser entendidos como “todas as situagdes em que a lingua escrita ¢ utilizada,
desempenhando papel fundamental, seja para a interacdo entre as pessoas, Seja para a

interpretagdo do evento em si”.

Assim, de acordo com Sant’Ana (2013, p. 41), Street (1984) volta-se para a dimensao social
do letramento, como “os usos efetivos da leitura e da escrita nos mais diversos contextos

histérico-sociais e institucionais”.

A partir dessa concepgdo de letramento, Sant’Ana (2013, p. 41) afirma que Street (2006)
considera que as praticas de letramento sdo mais complexas que as manifestacdes culturais,
pois essas préaticas estdo situadas no ambito do poder e da ideologia, configurando o que o
autor denomina de “modelo ideoldgico de letramento”. Ressalta-se, que esse modelo “nao
pressupde uma relacdo causal e imediata entre letramento e progresso, nem a existéncia de um
grande divisor entre grupos orais e letrados” Kleiman (1995, p. 21) apud Sant’Ana (2013, p.
42) . Em oposicdo ao modelo ideoldgico de letramento, o modelo autbnomo “concebe
letramento como uma habilidade técnica e neutra, cujos efeitos sobre os individuos e as
sociedades seriam sempre 0s mesmos, independentemente do contexto social e historico, das

questBes de género, das diferencas de idade e de religido, entre outras”.

Dessa forma, Street (2010) apud Sant’Ana (2013, p. 42), numa perspectiva etnogréafica, que
considera a multiplicidade e a heterogeneidade das préaticas sociais de letramento, argumenta
que essa perspectiva “possibilita conhecimento das praticas letradas efetivamente utilizadas

nos diversos contextos, dos valores atribuidos a elas e das atitudes dos sujeitos em relacédo a
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cultura escrita”. Como também “possibilita perceber como as praticas de letramento
envolvem mais do que aquisi¢do e/ou desenvolvimento de habilidades técnicas para uso da

lingua escrita”.

Em face disso, é necessario, em funcdo do carater social e histdrico das préaticas de
letramento, compreender aquelas das quais 0s sujeitos participam, ou nas quais estdo
efetivamente engajados, e, com isso, ter o entendimento de que as praticas letradas escolares
sdo apenas algumas das préaticas sociais de letramento, entre vérias outras. Por isso, fala-se

“letramentos” ou “multiplos letramentos”.

Nesse cenario, Paiva (2003) aponta que Street (2010) tem uma viséo critica acerca da tedrica
exclusividade da escola na promocdo de letramento. Para o Ultimo autor, a escola ou 6rgaos
governamentais, cujo programa de ensino esteja baseado em modelo de letramento autbnomo,
tende a valorizar somente ou apenas uma Uunica variedade de letramento, atribuindo
artificialidade as préaticas de letramentos e eventos de letramento, provocando, com um

modelo autbnomo, pouco efeito.

A partir dos encaminhamentos dados pelo Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido
(2011), que indicam um trabalho com pouca relacdo significativa com a metodologia de
sequéncia didatica da escola de Genebra e um pouco distante da concep¢do de género de
Bakhtin, foi apresentada, na subsecdo seguinte, a proposta de Ana Maria de Mattos
Guimardes e Dorotea Frank Kersch (2012), as quais descrevem, como forma alternativa de
ensino de género, o Projeto Didatico de Género (PDG). Dessa maneira, busca-se
compreender, em algumas atividades da SD em estudo, se h& a presenca de um modelo de
letramento no ensino-aprendizagem do género Artigo de Opinido dentro do contexto de um

jornal escolar.

2.3.1 Andlise da concepcao de letramentos do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido (2011)

Apbs Ana Maria de Mattos Guimaraes e Dorotea Frank Kersch (2012/2014) trabalharem em
um projeto de ensino de género tendo as sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004) como ponto de partida, constataram que o trabalhno com géneros é possivel, porém
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perceberam que precisavam ir além, pois, em algumas experiéncias com sequéncias didaticas,
os trabalhos eram um pouco artificiais. Alids, na SD do Caderno de Apoio ao Educador -
Artigo de Opinido (2011), percebe-se muito essa artificialidade. Em vista disso, € preciso

compreender que nao se trata

apenas de dominar o género, mas compreender a sua circulacdo na comunidade em
que os alunos se acham inseridos, ou melhor, perceber as praticas sociais de que 0s
alunos participavam- ou teriam de participar- e identificar os géneros necessarios
para essas praticas (GUIMARAES et al, 2012 p. 15-16).

E necessario, entdo, ir além da experiéncia do trabalho desenvolvido com a sequéncia
didatica, porque “a avaliagdo de propostas de sequéncias didaticas apontou-nos a falta da
vinculagdo com as préaticas sociais em que os alunos se achavam envolvidos na comunidade a
que pertencem” (GUIMARAES et al, 2014, p 22).

Na tentativa de solucionar esse problema, as mesmas autoras fizeram uma proposta de
didatizacdo do género, refletindo sobre a escola e o contexto social; a escola como um
ambiente social e sua relagdo com outras esferas sociais, preocupando-se em nao artificializar
a pratica social.
Passamos, entdo, juntando o nosso viés de pesquisadoras com as praticas dos
professores, a explorar conceitos fundantes, tais como a concepg¢éo de linguagem
como interacdo, num aporte que vem de Vygotsky (1986 [1989]) e Voloschinov e
Bakhtin (1929 [1979]) e que passa pelo Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,
2006); a nogdo de género (Voloschinov; Bakhtin; Bronckart) como organizadora do
ensino de lingua (Schneuwly e Dolz, 2004); as perspectivas de analise linguistica a
partir das necessidades demonstradas pelos aprendizes; a proposta de leitura como

atitude responsiva ativa, concepgao de multiplos letramentos relacionados a praticas
sociais, entre outros conceitos basilares (GUIMARAES; KERSCH, 2014, p. 20).

Porém, as autoras sentiram a necessidade de agregar a metodologia proposta por elas a
experiéncia de projetos de letramento (Kleiman, 2000). Sobretudo, sentiram a urgéncia de
levar a realidade da escola brasileira para o primeiro plano, “a semelhanga das propostas de
projetos de letramento”. Para dar conta dessa demanda, as autoras se valeram dos estudos
sobre letramentos (Street, 2010) e, com o objetivo de ampliar o conceito de leitura para além
de compreenséo e de identificacdo de elementos no texto, consideraram as contribuicdes de
Voloschinov e Bakhtin em relacdo aquilo que esses autores chamam de “atitude responsiva

ativa”, ou seja, “empregar em outras praticas sociais, além dos muros da escola, o que foi lido

ou produzido ali” (GUIMARAES et al, 2014, p 22).
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Assim, propGem desenvolver o conceito de Projeto Didatico de Género (PDG),

que se caracteriza como um guarda-chuva que abriga, a partir de uma escolha
tematica, o trabalho com um ou mais géneros em um dado espaco de tempo (um
bimestre por exemplo), sempre com a preocupacdo de relacionar a proposta a uma
pratica social, verificando as esferas de circulagdo dos géneros trabalhados (e, na
medida do possivel, fazendo-os também circular fora da esfera escolar)
(GUIMARAES; KERSCH, 2014, p. 24).

Nesse sentido, Guimaraes et al (2014) afirmam que o trabalho desenvolvido pela metodologia
do PDG tem, no género, seu fundamento e faz uma releitura de duas formas de trabalho: as
sequéncias didaticas e os projetos de letramento. Isso permite realizar um trabalho com
género, que possibilita incluir “o momento histérico- temas como aglutinadores do projeto; a
prépria constituicdo socio-historica de uma determinada escola e de seus aprendizes; praticas
sociais como marcas imprescindiveis ao lado de progressdo de géneros, em diferentes
dominios” (GUIMARAES et al, 2014 p. 24).

Observa-se, assim, uma preocupacdo em relacdo as sequéncias didatica, pois o género
trabalhado na escola é visto como uma varia¢do do género empregado nas outras esferas da
sociedade. Em face dessa circunstancia,
para compreender bem a relagdo entre 0s objetos de linguagem trabalhados na escola
e os que funcionam como referéncia é preciso, entdo, de nosso ponto de vista, partir
do fato de que o género trabalhado na escola é sempre uma variagdo do género de
referéncia, construida numa instancia de ensino- aprendizagem, para funcionar numa

instituicdo cujo objetivo primeiro é precisamente este (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 81 apud GUIMARAES; KERSCH, 2014, p. 26).

De acordo com os autores de Genebra, é certo, que, ao se introduzir um género em uma
atividade de leitura e/ou producéo de texto na escola, sempre haverd uma variacdo do género
de origem. No entanto, a modelizacdo didatica do género deve ser orientada para variacGes
que permitam o desenvolvimento das capacidades de linguagem essenciais dos alunos, como
também para se construir um género escolar que afinque, em dimensdes potenciais, como
principio de progressdo ao longo dos ciclos da escola. Dessa maneira, “quanto mais precisa a
apropriacdo das dimensdes ensinaveis de um género, mais ela facilitara a apropriacdo deste
como instrumento e possibilitara o desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas
que a ele estdo associadas” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 89).
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No ponto de vista de Guimardes et al (2014, p. 27), a transposicao didatica do género para a
sala de aula, “desde que ele esteja realmente tendo um significado social para o aluno” (0 que
ndo se verifica diretamente na SD em analise nesta pesquisa) ndo significa estar diante de uma
variacdo de género, pois, na proposta das autoras, o género serd desenvolvido na esfera da
escola, mas ndo ficara, necessariamente, restrito a ela. Nessa perspectiva, Guimardes et al
(2014, p. 27) defendem-se: “ nossa proposta ¢ justamente que a producdo de um texto de um
dado género ensinado circule em outras esferas sociais” e que o processo de producdo de texto
realizado na esfera escolar ultrapasse 0s muros da escola e possibilite a sua distribuigéo e
circulacdo em outras esferas. Ainda, “a questido de para quem eu escrevo ¢ fundamental e

independe da esfera social em que foi produzido”.

Ampliando a proposta de Guimarées et al (2014) (de que a producdo de textos dos alunos
realizados na esfera escolar deva incluir o momento histérico, além das praticas sociais e a
progressdo dos géneros em diferentes dominios, circulando em outras esferas), Bonini (2011,
p. 150), quando se refere as praticas de produgdo de um jornal escolar, considera que “a
relagdo privilegiada com essa metodologia deve-se a importancia social do jornal, a sua
tecnologia de relativamente simples implementacdo, e as possibilidades de autoria e
protagonismo que ele oferece a alunos, professores e comunidade escolar de modo geral”, 0

que se configura como um mecanismo social e de linguagem.

Nas orientacdes contidas na introducdo do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido (2011, p. 8), todas as observacBes giram em torno de teorias, algumas com
referéncias bibliograficas e outras sem, sobre o conceito do género Artigo de Opinido. Em
nenhum dos objetivos da SD em estudo, foram incluidas a leitura e a producéo de um jornal
escolar que tenha tido a preocupacdo de relacionar a proposta da SD a uma pratica social,
verificando a esfera de circulagdo do género trabalhado. Somente no decorrer da oficina, as
instrucGes indicam que a producdo de Artigos de Opinido sera para um jornal escolar. Mesmo
assim, o trabalho do professor é direcionado a produzir esse jornal utilizando somente um

género.

Diante desse quadro, Paulino (2001, p. 45) afirma que “o jornal é uma coletanea de textos de

natureza diversa: noticias, editoriais, propagandas, artigos assinados e nao assinados, cronicas
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e poemas, ensaios criticos, charges, anuncios varios, informacGes sobre a vida cultural da
sociedade”. E o trabalho com jornal em sala de aula deve levar os alunos a fazerem leituras
criticas da sociedade em que circula esse jornal. Em vista disso, de acordo com Bonini (2011,
p. 162), “certamente ndo ¢é possivel trabalhar a produgdo do jornal escolar sem passar pelo
trabalho com varios géneros do jornal convencional”. Por conseguinte, ao se pensar em um
jornal escolar, devem-se respeitar 0s diversos géneros e a organizacdo de um jornal
convencional, mas, ao mesmo tempo, atualizado como uso local, servindo de midia prépria

dos alunos e, portanto, como um instrumento de suas identidades e protagonismo.

Isto posto, deve ser considerado, para a producdo de um jornal escolar, um pequeno conjunto
de géneros do jornal convencional, que funcione como auténtica midia dos alunos, na qual
haja possibilidade de os alunos conhecerem essa midia em termos de seus mecanismos
textuais e discursivos, envolvendo uma leitura critica dos géneros selecionados, o estudo de
suas condicOes de producdo, a analise de suas organizacdes e das tarefas de producdo. O
jornal convencional seria, entdo, para Bonini (2011, p. 169), “um catalizador de praticas de
letramento na sociedade”, de forma que, durante a producdo de um jornal escolar, essa
experiéncia fosse para o professor como um instrumento de ensino-aprendizagem e para 0s

alunos, vista como midia propria de interacao deles com o espaco em que estao inseridos.

Para o Portal Jornal Escolar, a imagem da figura 10 indica que as sequéncias didaticas
apresentadas nos cadernos de apoio ao educador, e ja testadas, trabalham, simultaneamente,
diversas areas, ofertando uma educacdo integral. De acordo com o mesmo Portal, a sua
proposta de producdo de um jornal escolar centra-se em areas que envolvem letramento,

expressdo e vida; cooperacdo e cidadania; familia e a comunidade.
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FIGURA 11: Areas do Jornal Escolar (Disponivel em: http /: www.jornalescolar.com.br)

Podem-se encontrar, nas oficinas 2, 3 e 10 da SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo
de Opinido (2011), algumas tentativas de construir atividades tanto orais ou escritas de
letramento. No entanto, a proposta de praticas de letramento presente nessas atividades
mostra-se mais voltada para um modelo de letramento autdnomo, pois “proporciona uma
supervalorizacdo a escrita, vista como produto completo e desvinculado do contexto de
produgdo e das praticas sociais” (KLEIMAN, 1995 apud SOUZA, 2003, p. 33). Haja vista 0
fato de que se centrou mais na producdo do Artigo de Opinido do que em praticas discursivas.
Em face disso, cabe reconhecer que houve a tentativa de construir uma proposta de producéao
de um jornal escolar que envolvesse a participacdo efetiva dos alunos, com temas e situagoes
comunicativas, mas que vislumbrou “o movimento da pratica social para o contetido”
(KLEIMAN, 2007, p. 6).

Na quarta atividade da oficina 2, quando, na SD, as instru¢des indicam que acontecerd a
leitura e debate dos artigos 16 e 58 do ECA até a segunda parte desta atividade, cria-se uma
expectativa, no professor, de estar direcionando o trabalho de leitura e debate para uma

(3

discussdo que proporcione ao aluno “um poder de critica, de adaptagdo ou transformacéo
social” (SOUZA, 2013, p.34). Entretanto, da terceira parte em diante, o que se configura é o
interesse de confirmar que a leitura e a discussao realizadas serdo somente para se introduzir a

proposta do jornal escolar.
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Na oficina 3, na segunda atividade intitulada Tribunal de opinido, ao ser proposta uma
atividade que se assemelha a um jari simulado, sobre um assunto que esta mais proximo da
realidade dos jovens de Ensino Fundamental, deve ser verificada “a pluralidade e as
diferencas culturais como eixo orientador para a elaboracdo de propostas pedagogica”
(KLEIMAN, 1995 apud SOUZA, 2003, p. 34). Ao mesmo tempo, percebe-se que 0
direcionamento dado a essa atividade desconsidera o potencial que Ihe confere, pois se
artificializou a atividade ao ponto de se perder a importancia de conceder ao aluno o poder da
sua palavra, a partir de suas experiéncias e do seu contexto social e cultural. Ainda na oficina
3, na terceira atividade, as instru¢des indicam que o professor devera propor aos alunos que
identifiqguem temas relacionados a escola, a comunidade ou ao mundo, que merecam ser
discutidos. Sendo assim, orientam o professor a estimular a participacdo dos alunos, de modo
que todos digam, pelo menos, um tema. Todavia, perde-se, nesse momento da SD, uma
oportunidade significativa de engajamento de uma atividade escolar. Tanto que o
direcionamento dessa atividade ndo leva o professor a compreender que o tema ndo se
restringe ao assunto de que trata o texto, e sim como este assunto produz sentidos,
considerando o seu contexto de producédo e de veiculacdo. Essa ideia confirma-se na Gltima
parte dessa atividade, quando s&o levantadas algumas questdes que direcionam ndo para uma
reflexdo acerca das vivéncias e experiéncias dos alunos dentro da sua comunidade ou no meio
social e cultural que ele vive, mas para se chegar ao final da atividade com o professor
dizendo aos alunos que essa atividade foi um exercicio de aquecimento para a escolha do

tema sobre o qual irdo escrever para o jornal, e ndo para um objetivo mais amplo.

Na primeira atividade da oficina 10, a proposta ¢é finalizada cabendo ao professor chamar a
atencdo dos alunos para as campanhas publicitarias reais, que, segundo as instrugdes da SD,
muitas vezes, tentam fazer as pessoas comprarem coisas que ndo necessitam, orientando que
se deve sempre pensar na real necessidade dos objetos que se adquire. Contudo, no inicio da
atividade, a producdo do slogan presente na SD faz justamente o contrario, pois leva os alunos
a criarem campanhas publicitarias que argumentem sobre a qualidade de produtos sem mais
utilidade. Logo ap6s, os alunos deverdo avaliar, através de notas, a performance das
apresentacdes dos grupos, concluindo essa atividade com um grupo vencedor. Pode-se
entender que esse tipo de atividade, mesmo a SD, nesse momento, tendo um carater de
brincadeira, ndo possibilita ao aluno desenvolver uma consciéncia critica efetiva, porque o

leva a se utilizar de estratégias pouco confidveis para tentar convencer os outros sobre um



140

produto sem real utilidade. Em seguida, os alunos passam para uma atividade de avaliacdo

dos Artigos de Opinido produzidos, sem estabelecer relacdo alguma com a atividade anterior.

Em torno da reflex&o realizada nesta subsecéo, verificou-se que as atividades propostas na SD
do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) ndo conseguem abordar o
letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos” (KLEIMAN, 1995 apud SOUZA,
2003). Além disso, em alguns momentos, atribuem artificialidade as praticas de letramentos e
eventos de letramento na constru¢cdo de um jornal escolar, desconsiderando o poder das
praticas sociais de leitura e “tirando da escrita sua dimensdo critica” (SOUZA, 2003) que,

através da producdo de um jornal, pode ser oferecido aos alunos de Ensino Fundamental.

Na secdo seguinte, serdo apresentadas as perspectivas de ensino de géneros guiadas pelos
PCNLP (1998) para se compreender a importancia da inclusdo dos géneros da esfera
jornalistica como objetos de ensino-aprendizagem, tendo em vista a funcdo social e a
singularidade do Artigo de Opinido na construcdo de préaticas de linguagem que servirdo como
caminho para o exercicio pleno da cidadania.

2.4 Ensino de Artigo de Opinido

Segundo Rojo (2000), os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental,
principalmente no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, representam um grande
avanco nas politicas educacionais brasileiras. De acordo com a linguista, as diretrizes que se
encontram nos PCNs (1998), pautadas, essencialmente, no processo de construgcdo da
cidadania, através da adequacédo pelos estados e municipios as necessidades e caracteristicas
culturais e politicas de cada regido, buscam contribuir para a construgédo de curriculos plurais
e de elaboracdo de materiais didaticos que possam viabilizar o trabalho do professor em sala

de aula.

Ainda de acordo com Rojo (2000, p. 29), no texto introdutorio aos PCNs, sdo mencionados
quatro niveis de transposicdo didatica dos pardmetros, dentre os quais o quarto nivel diz
respeito “a realizagdo do curriculo em sala de aula”, envolvendo a elaboracéo e a utilizagao

adequada de materiais didaticos para a realizacdo dessa transposi¢cdo. No caso dos PCNs de
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Lingua Portuguesa (1998), “sdo mencionados principios organizadores dos contetdos do
ensino de LP e critérios para a sequenciacao destes contetdos, além de organizacdes didaticas

especiais, tais como projetos e médulos didaticos” (ROJO, 2000, p. 29).

De acordo com Rojo (2000, p. 29), desse modo, nos PCNs de Lingua Portuguesa (1998), os
conteudos sao distribuidos em dois eixos: as de praticas de uso da linguagem, que envolvem
aspectos como “a historicidade da lingua/ linguagem, aspectos do contexto de produgao dos
enunciados em leitura/ escuta e producéo de textos orais e escritos, as implicacdes do contexto
de producéo na organizagédo dos discursos (géneros e suportes) e as implicacdes do contexto
de producdo no processo de significacdo”; e as praticas de reflexdo sobre a lingua/ linguagem,
que abrangem aspectos referentes “a variagdo linguistica, a organizacdo estrutural dos
enunciados, aos processos de construcdo da significacdo, ao léxico e as redes semanticas e aos
modos de organizacdo dos discursos”. Nessa condig¢@o, 0S géneros discursivos ou textuais sao
tomados como objeto de ensino e sdo, portanto, responsaveis pela selecdo dos textos a serem

trabalhados como unidades de ensino.

Em vista desse cendrio, é interessante observar que as propostas de ensino-aprendizagem
baseadas nas funcdes sdcio-discursivas da escrita e nas condi¢es de producdo das diferentes
interacdes verbais levam a escola a abrir-se para textos cujos exemplares de géneros circulam
nas diferentes esferas sociais (RODRIGUES, 2000).

Alias, conforme os PCNs de Lingua Portuguesa (1998), os géneros textuais estdo agrupados
em funcdo de sua circulacdo social, sendo apresentados os géneros privilegiados para o
trabalho de prética de leitura /escuta e producdo de textos orais e escritos. Assim, sao
sugeridos, para o trabalho em sala de aula, os géneros de imprensa “cujo dominio ¢

fundamental a efetiva participacdo social” (PCNs, 1998, p. 53).

Nessa perspectiva, Rodrigues (2000) argumenta que incluir os géneros da esfera jornalistica
como objetos de ensino-aprendizagem encontra seu respaldo na construcdo dos
conhecimentos linguistico-discursivos necessarios para a compreensdo e producdo desses
géneros. Isso servird como caminho para o exercicio pleno da cidadania, ja que nao se pode

deixar de observar que, atualmente, os textos jornalisticos representam posic¢fes politico-
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ideoldgicas e exercem grande for¢a na conjuntura social atual, muitas vezes, demarcando

posicdes politico-ideoldgicas dos grupos sociais dominantes.

Tendo em vista a funcédo social e a singularidade de cada género da esfera jornalistica, incluir
0 Artigo de Opinido no processo de leitura/escuta e producgdo textual poderd contribuir para
que o aluno tenha plena participacdo na vida social publica, considerando a sua relevancia
socio-discursiva. Segundo Rodrigues (2000), o artigo, género caracteristico do jornalismo
impresso e também multimidia, encontra-se situado no &mbito do que tem sido denominado
na area jornalistica de géneros opinativos. Dessa maneira, 0 artigo caracteriza-se pelo ponto
de vista apresentado e sustentado pelo autor do texto sobre determinado assunto da atualidade.
Define-se, também, pela “heterogeneidade genérica”, que pode apresentar, em sua
composicdo, a presenca de fragmentos de outros géneros que podem funcionar como
estratégias discursivas para sustentar a argumentacdo do autor. Ao selecionar o artigo para
atividades regulares de producédo de texto, tem-se, em suas condi¢des de producéo, “a fungao
discursiva especifica na esfera jornalistica, concep¢do de autor e destinatario, modo de
abordagem do tema, estilo ¢ composi¢do proprios” (RODRIGUES, 2000, p.216). Além disso,
ao inserir 0 género artigo nas atividades regulares de producéo escrita de sala de aula, podem
ser desenvolvidos, também, dentro de organizacdes didaticas especiais sugeridas pelos PCNs
(1998), os modulos didaticos propostos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Nesse foco,
Rodrigues (2000, p. 216) afirma que os moédulos didaticos “criam condi¢des pedagogicas
apropriadas para a elaboracdo de atividades que enfatizem determinadas caracteristicas do

género, articuladas com as necessidades dos alunos e as condi¢des de aprendizagem”.

Rodrigues (2000) reitera outro fator que favorece o ensino-aprendizagem de producdo escrita
do género artigo: a criacdo do jornal da escola, o que, inclusive, é indicado pelos PCNs,
dentro das organizagOes didaticas especiais. Como defesa, Rodrigues (2000, p. 217) afirma
que a instituicdo escolar “se constitui como lugar social que produz e difunde conhecimentos,
informagdes e opinides” e que o jornal escolar promove atividades que levam os alunos a
trabalharem coletivamente, possibilitando aos alunos a participacdo em varias etapas de
elaboracdo de um jornal, bem como conhecer os mecanismos da producdo do discurso
jornalistico. Além disso, as praticas de producédo do artigo, como dos outros géneros da esfera

jornalistica, dentro de condigdes auténticas similares, compreendem:
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a- colocar-se discursivamente como autor;

b- construir a imagem dos interlocutores, seus pontos de vista (leitores);

c- considerar o lugar institucional e 0 momento social de onde se enuncia;

d- estabelecer o objeto do enunciado;

e- por-se em uma relacéo valorativa (posicionamento) diante do objeto do enunciado
e dos outros discursos sobre 0 mesmo objeto (RODRIGUES, 2000, p. 217).

Em tempo, a producdo do artigo, articulada ao projeto do jornal escolar, possibilita um
engajamento enunciativo, que assume outra dimensdo, diferente do exercicio da dissertacao
escolar, ou seja, de um género escolarizado, pois cria condi¢des de producédo para que o aluno
se posicione discursivamente. Neste caso, “o artigo ¢ um dos géneros através dos quais,
institucionalmente, o leitor pode se colocar na posicéo de autor. Levar a publico, no jornal da
escola, do bairro, do sindicato ou de circulacdo mais ampla, a se tornar interlocutor, ndo
espectador, dos acontecimentos sociais” (RODRIGUES, 2000, p. 219).

De acordo com Faraco (2009, p.84), para Bakthin, “é no interior do complexo caldo da
heteroglossia® e de sua dialogizacdo que nasce e se constitui o sujeito”, pois a realidade
linguistica se apresenta ao sujeito “como um mundo de vozes sociais em multiplas relagdes
dialogicas”, relagdes estas que podem ser de aceitagdo ou recusa, convergéncia ou
divergéncia, harmonia ou conflitos, intersecdes ou hibridizagdes. Desse ponto de vista, a
entrada do artigo no processo de leitura/ escuta e producdo de texto dos alunos vai além do
ensino-aprendizagem da forma, pois sua relevancia esta na formacdo do cidaddo critico e

habilidoso na construgdo de seu letramento integral.

Nesse contexto, interessa observar, em Cunha (2005), que a escola passou a estudar os
géneros da imprensa com o objetivo de formar leitores criticos e produtores dos diversos
textos que circulam na sociedade. Para a autora, o género Artigo de Opinido pode ser levado
para a sala de aula numa perspectiva que aborde o funcionamento dialégico desse género, cuja
concepcdo formulada por Bakhtin (1997) apud Cunha (2005, p. 166) indica que “todo
enunciado é uma resposta a um ja- dito, seja numa situacdo imediata, seja num contexto mais
amplo” e “constituido de um dizer sobre o dizer imediato ou recente”. Mesmo porque, “os
estudos das vozes permite compreender o dialogo entre os diferentes discursos que constituem
0 texto e entre os sujeitos que se confrontam nesse espago interlocutivo” (CUNHA, 2005, p.

166), ainda que se trate de um género aparentemente monol6gico, como o Artigo de Opinido.

® De acordo com o Circulo de Bakhtin, heteroglossia (ou plurilinguismo), designa a multidéo de vozes sociais.
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Nessa perspectiva, 0 aluno poderd construir-se discursivamente, incorporando outras e/ou

varias vozes sociais, como também suas inter-relacdes dialdgicas.

Em relacdo ao Artigo de Opinido, ainda vale ressaltar que é, aparentemente, monoldgico,
porque expde o ponto de vista de seu produtor que faz usos de déiticos e do presente do
indicativo como tempo de base, num texto argumentativo. Entdo, o Artigo € um género de
“enunciacdo subjetiva”, no qual o dialogismo polifénico’ é raramente mostrado. Entretanto,
na perspectiva bakthiniana, a enunciacdo procede de alguém e se destina a alguém,
constituindo-se de outros discursos sobre os fatos comentados e de antecipacdes das objecdes
do leitor, para aderir ou ndo ao seu ponto de vista ou para criticar os outros com 0s quais
mantém uma relagdo de conflito, mostrando que “o texto ¢ um lugar de circulagdo de
discursos, mostrados ou ndo, e o sujeito ndo é a fonte do sentido, mas o constroi no trabalho
incessante com o ja-dito” (CUNHA, 2005, p. 179). Assim, por ser todo género dialdgico, e
por ser o dialogismo constitutivo da linguagem, mesmo entre produ¢fes monolégicas, como
no caso do Artigo de Opinido, observa-se, sempre, uma relacdo dial6égica, pois “como a
realidade linguistico-social é heterogénea, nenhum sujeito absorve uma sé voz social, mas

sempre muitas vozes” (Bakhtin apud Faraco, 2009, p. 84).

Ainda segundo Cunha (2005), através das formas marcadas e ndo marcadas de um
dialogismo, percebe-se a posicdo e pontos de vista do enunciador do discurso atual, o grau de
distanciamento ou de adesdo aos discursos dos enunciadores citados ou mencionados, como
também os lugares ocupados por eles. Desse modo, a abordagem da diversidade de relacdes
dialdgicas entre os discursos podera, além de caracterizar o género, também fornecer
subsidios para se fazer uma leitura critica da imprensa. Segundo Bakhtin (apud Faraco, 2009),
no processo de construgdo socioideoldgica do sujeito, as vozes, muitas vezes, funcionam de
formas diferenciadas, a depender da relacéo que € estabelecida. Neste caso, de autoridade, em
gue uma palavra centripeta ndo pode ser pronunciada em vao; ou de vozes internamente
persuasivas, noutro caso, quando uma palavra aparece entre tantas outras e, por isso, é

centrifuga, pois se abre, muitas vezes, para a mudanca.

" Na polifonia, o dialogismo se deixa ver ou entrever por meio de muitas vozes polémicas; ja, na monofonia, hé,
apenas, o dialogismo, que é constitutivo da linguagem, porque o didlogo é mascarado e somente uma voz se faz
ouvir, pois as demais sdo abafadas (RECHDAN, s/d in: DIALOGISMO OU POLIFONIA?)
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nossos enunciados emergem- como respostas ativas que sdo no dialogo social- da
multiddo das vozes internalizadas. Eles sdo, assim, heterogéneos. Desse ponto de
vista, nossos enunciados sdo sempre discurso citado, embora nem sempre percebidos
como tal, j& que sdo tantas vozes incorporadas que muitas delas sdo ativas em nds
sem que percebamos sua alteridade (na figura bakhtiniana, sdo palavras que
perderam as aspas) (BAKHTIN apud FARACO, 2009, p. 85).

Diante disso, para subsecdo seguinte, viu-se a necessidade de teorizar sobre o conceito de
dialogismo, visto que, no género artigo de opinido, ha, sempre, uma natureza e relagédo

dialdgica.
2.4.1 Dialogismo

Segundo Faraco (2009, p. 47), para o Circulo de Bakhtin, “a significagdo dos enunciados tem
sempre uma dimensdo avaliativa, expressa sempre um posicionamento social valorativo”.
Desse modo, qualquer enunciado, na concepgdo do Circulo, é ideoldgico.? Ideolégico em dois
sentidos: primeiro por qualquer enunciado se dar no interior de uma das areas da atividade
intelectual humana; e o segundo por expressar sempre uma posic¢ao avaliativa, ndo existindo
enunciado neutro. Nessa dire¢do, tanto os enunciados do cotidiano quanto os enunciados
artisticos tém, no interior da corrente da comunicacdo sociocultural, uma dimensédo valorativa

em suas significagdes, ou seja, uma dimensao “axiol(')gico-socialg”.

Faraco salienta, também, (2009), respaldado no Circulo de Bakhtin, que os signos sdo
inerentemente sociais, pois manifestam e significam no interior de relacdes sociais, situadas
nos processos sociais globais, que Ihes dao significacdo. Bakhtin (1934/1935) apud Faraco,
(2009, p. 49), indica “que qualquer palavra (qualquer enunciado concreto) encontra o objeto a
que ele se refere ja recoberto de qualificagdes, envolto por uma atmosfera social de discursos,

por uma espécie de aura heterogldssica (i.e., por uma densa e tensa camada de discursos)”.

Nessa visdo, 0s signos ndo somente refletem o mundo, como também refratam o mundo,

assumindo que “o processo de transmutagdo do mundo em matéria significante se da sempre

atravessado pela refragdo dos quadros axiologicos” (BAKHTIN apud FARACO, 2009, p. 50).

® Tudo o que é ideolégico para o Circulo de Bakhtin est4 ligado aos produtos da cultura dita imaterial e que
possui significado, €, portanto, um signo. E segundo o Circulo “sem signos néo existe ideologia”, pois o dominio
da ideologia coincide com o dominio dos signos, que sdo mutuamente correspondentes.

% Neste contexto, o valor, ou aquilo que é valorizado pelas pessoas, é uma escolha individual, subjetiva e produto
da cultura onde o individuo esta inserido.
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A propdsito da referenciacdo, sdo realizadas duas operacGes através das quais 0S Signos
refletem e refratam ao mesmo tempo. Isto €, pode-se apontar uma realidade externa aos
signos, mas de modo refratado, pois, com os signos, também sdo construidas diversas
interpretacdes desse mundo. Segundo a concep¢do do Circulo (apud Faraco, 2009, p. 51), as
significacOes ndo estdo dadas no signo em si, “sdo construidas na dinamica da historia e estdo
marcadas pela diversidade de experiéncias dos grupos humanos, com suas inumeras

contradi¢Ges ¢ confrontos de valoragdes e interesses sociais”. A partir desse raciocinio,

a dindmica da historia, em sua diversidade e complexidade, faz cada grupo humano,
em cada época, recobrir o mundo com diferentes axiologias, porque sdo diferentes e
multiplas as experiéncias que nela se ddo. E essas axiologias participam, como
elementos constitutivos, dos processos de significacdo, dai resultando as inUmeras
semanticas, as vérias verdades, os inilmeros discursos, as inumeras linguas ou vozes
sociais (na terminologia de Bakhtin em seu texto O discurso no romance) com que
atribuimos sentido ao mundo (FARACO, 2009, p. 52).

Reiterando a concepcao do Circulo, Faraco (2009) explica que essa plurivaléncia social dos
signos € que da dinamicidade ao universo das significacdes, pois o material semidtico pode
ser 0 mesmo, mas a sua significacdo dependera da voz social em que estara apoiado. Essa
dinamicidade constitutiva ao universo das significacdes diz respeito ao que Bakhtin
denominou de didlogo. Porém, ndo se refere a sua forma composicional nem a troca de turnos
entre participantes de uma conversa. Em verdade, trata-se do que ocorre nele, isto ¢, “com o
complexo de forcas que nele atua e condiciona a forma e as significacdes do que é dito ali”.
Assim, “interessam-lhes, de fato, as for¢as que se mantém constantes em todos os planos da
interacdo social, desde os eventos mais banais e fugazes do cotidiano, até as obras mais
elaboradas do vasto espectro da criagdo ideologica”, ou seja, as relagdes dialogicas, que sdo

“mais amplas, mais variadas e mais complexas” (FARACO, 2009, p. 61). Logo,

ndo ha uma palavra que seja a primeira ou a Ultima e ndo ha limites para o contexto
dialogico (ele se estira para um passado ilimitado e para um futuro ilimitado).
Mesmo os sentidos passados, isto €, aqueles que nasceram no dialogo dos séculos
passados, ndo podem nunca ser estabilizados (finalizados, encerrados de uma vez
por todas) - eles sempre se modificardo (serdo renovados) no desenrolar subsequente
e futuro do didlogo. Em qualquer momento do desenvolvimento do didlogo, existem
quantidades imensas, ilimitadas de sentidos contextuais esquecidos, mas em
determinados momentos do desenrolar posterior do didlogo eles sdo relembrados e
receberdo vigor numa forma renovada (num contexto novo). Nada est4d morto de
maneira absoluta: todo sentido terd seu efetivo retorno. O problema da grande
temporalidade (BAKHTIN, 1924, p. 170 apud FARACO, 2009, p. 53).
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Dessa maneira, importa mais para Bakhtin a “dialogizacdo das vozes sociais”, ou seja, a
juncéo dos aspectos culturais e sociais dessas vozes e 0 entrecruzamento delas de maneiras
variadas, num processo que também vao formando novas vozes sociais. Nessa linha de

pensamento, o Circulo vé as vozes sociais

como estando numa intricada cadeia de responsividade: os enunciados, a0 mesmo
tempo que respondem ao ja dito (“ndo ha uma palavra que ndo seja a primeira ou a
ultima”), provocam continuamente as mais diversas respostas (adesdo, recusas,
aplausos incondicionais, criticas, ironias, concordancias e dissonancias,
revalorizages etc.- “ndo ha limites para o contexto dialdgico”). O universo da
cultura € intrinsecamente responsivo, ele se move como se fosse um grande didlogo
(BAKHTIN apud FARACO, 2009, p. 58- 59).

Nesse percurso, entende-se que cada enunciado € uma resposta que contém “‘sempre”, com
maior ou menor clareza, as marcas de uma concordancia ou de uma discordancia,
considerando, assim, “um elo da corrente ininterrupta da comunicagdo sociocultural”, pois
todo dizer, no sentido de tomar uma posi¢do socioaxioldgica, espera que outros também

tomem uma posicao socioaxioldgica frente ao dito.

Bakhtin, entdo, passa a se referir a dialogicidade a partir da dindmica da criacdo ideoldgica. O
autor, segundo Faraco (2009, p. 59), apresenta essa dialogicidade em trés dimensdes
diferentes: a primeira é que “todo dizer ndo pode deixar de se orientar para o ja dito”, de
modo que todo enunciado se constitui hoje de memdria discursiva; a segunda, “todo
enunciado € orientado para a resposta”, no sentido de que todo enunciado espera uma
contradita, que tem um papel constitutivo, condicionante, do dizer, do enunciado; e a terceira
dimensao diz respeito a “todo dizer ¢ internamente dialogizado”, ou seja, ¢ heterogéneo
constituido pela articulacdo de vérias vozes sociais. Assim, segundo Faraco (2009, p. 62),
para o Circulo de Bakhtin, “o objeto efetivo do dialogismo ¢ constituido, portanto, pelas
relagdes dialogicas nesse sentido lato (“mais amplas, mais variadas e mais complexas”)”.
Essas relagdes dialdgicas se caracterizam como “relagdes de sentido que se estabelecem entre
enunciados, tendo como referéncia o todo da interagdo verbal”. No universo da criagdo
ideoldgica, do intercdmbio sociocultural, no plano do sentido ou relagdo de sentidos, os
enunciados “acabam por estabelecer uma relagdo dialdgica”, sendo necessario, para isso, que
qualquer material linguistico tenha entrado na esfera do discurso e fixado a posi¢cdo de um

sujeito social.
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As relagOes dialogicas sdo, portanto, relages entre indices sociais de valor- que,
como vimos, constituem, no conceitual do Circulo de Bakhtin, parte inerente de todo
enunciado, entendido ndo mais como unidade da lingua, mas como unidade da
interacdo social; ndo como um complexo de relagbes de palavras, mas como um
complexo de relagdes entre pessoas socialmente organizadas. (BAKHTIN, 1929-
1963 apud FARACO, 2009, p. 66).

Bakhtin ainda chama a atencdo para o fato das relacdes dialdgicas também serem possiveis
em relacdo a qualquer parte significante de um enunciado, mesmo sendo ele somente uma
palavra, sendo ela percebida como um signo da posicdo semaéntica de outro alguém, se for
ouvido, nela, a voz de outro alguém. Também aponta que as relagdes dialégicas podem ser
possiveis entre estilo de lingua, dialetos sociais, desde que sejam percebidos como posi¢oes
semanticas e “algo ndo mais estritamente posto no interior da investigacdo linguistica”
(FARACO, 2009, p. 67). Ainda sobre as relacdes dialdgicas, sdo possiveis

em relacdo a seu proprio enunciado como um todo, em relagdo a suas partes

separadas e em relacdo a uma s palavra em seu interior, se nds de algum modo nos

afastamos deles, falamos com um ressalva interior, se n6s os observamos a certa

distdncia, como se estabelecéssemos limites a nossa prépria autoria, ou a
dividissemos em duas (BAKHTIN, 1929- 1963 apud FARACO, 2009, p. 67)

O autor russo também alerta para a confusdo e o estreitamento da concepcdo de dialogismo,
como equivalente a discussdo, polémica ou parddia. Para Bakhtin, as relagdes dialdgicas sdo
mais amplas, tentam dar conta da dindmica dessas relagdes “num contexto social dado e
observam que essas relacfes ndo apontam apenas na direcdo das consonancias, mas também
das multissonancias e dissondncias”, podendo resultar tanto “a convergéncia, o acordo, a
adesdo, o muatuo complemento, a fusdo, quanto a divergéncia, o desacordo, o embate, 0
questionamento, a recusa”, considerando as relagdes dialdgicas como espagos de tensdo entre

enunciados (FARACO, 2009, p. 68).

N&o se pode deixar escapar que sempre ha, em qualquer enunciado, “duas tendéncias opostas
da vida verbal, as for¢as centripetas ¢ as forgas centrifugas” (BAKHTIN, 1929- 1963 apud
FARACO, 2009, p. 69). Nas relacdes dialdgicas, 0 espaco deve ser entendido como aquele de
luta entre as varias vozes sociais, no qual atuam as forgas que “buscam impor certa
centralizacdo verboaxiologica por sobre o plurilinguismo real”. Trata-se, em verdade, das
forgas centripetas, “que buscam impor certa centralizacdo verboaxiologica por sobre o

plurilinguismo” e “aquelas que corroem continuamente as tendéncias centralizadoras, por
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meio de varios processos dialégicos tais como a parddia e o riso de qualquer natureza, a
ironia, a polémica explicita ou velada, a hibridizacdo ou a reavaliacdo, a sobreposicdo de
vozes etc.”, que sao as forgas centrifugas (BAKHTIN, 1929- 1963 apud FARACO, 2009,
p.69-70). A saber, nas forcas centripetas, hd um jogo de poder entre as vozes que circulam

socialmente, no qual se correlacionam as condig¢des socio-histdricas especificas.

Segundo Faraco (2009), por fim, o Circulo compreende que “é no interior do complexo caldo
da heteroglossia e de sua dialogizacdo que nasce e se constitui o sujeito” (FARACO, 2009, p.
84), sendo essa atmosfera que envolve um mundo impregnado de vozes sociais em variadas

relacBes dialdgicas, das quais o sujeito se constitui discursivamente.

De acordo com a concepgdo dialdgica que envolve o ensino do género Artigo de Opinido, sera
analisada, na subsecé@o seguinte, a concepcdo de ensino do mesmo género e de dialogismo
presentes na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011).

2.4.2 Ensino de Artigo de Opinido e dialogismo do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo
de Opini&o (2011)

No Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), pode-se perceber que as
instrugdes ndo contemplam informacgdes que deveriam levar o professor a trabalhar as
implicagdes para a producdo do artigo de opinido (considerando-o um texto semelhante ao
que circula socialmente) para ser veiculado em um jornal escolar, como também né&o
direcionam o trabalho do professor para um caminho que possibilite ao aluno compreender as
diversas vozes presentes em um veiculo como o jornal convencional para possiveis

transposicOes para o jornal escolar.

Dessa forma, na SD em estudo, tentou-se articular as atividades propostas a um enfoque
enunciativo-discursivo da argumentacao que envolve o género Artigo de Opinido. Entretanto,
as atividades ndo levam a um caminho que permita atingir o objetivo da SD. Segundo
Chartrand (1995), Dolz (1989, 1993,1995 a, 1995 b, 1995c, s/d e s/d.) e Golder (1996) apud
Souza (2003), em um enfoque enunciativo-discursivo, a situagdo de producdo (que
compreende o0s elementos: o produtor, o leitor empirico, 0 momento em que ocorre a

atividade discursiva, o lugar social e o lugar geografico) exerce influéncia na construcdo do
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discurso argumentativo. Além disso, segundo Golder (1996) apud Souza (2003, p. 72), “para
argumentar € preciso haver algumas condi¢cbes minimas, tais como: situagcdes sociais
controversas, mas admissiveis; existéncia de crencgas contrarias ou posi¢cdes mais ou menos
fechadas; um tema que seja aceitavel, discutivel e relacionado aos sistemas de valores dos

interlocutores”.

Nesse contexto, é indispensavel que o aluno tenha conhecimento da situacdo argumentativa e

dos principais elementos que integram esse tipo de discurso:

0 tema que deve gerar desacordo ou controveérsia; o argumentador deve tomar uma
posicdo em relacdo a questdo; o argumentador deve convencer o interlocutor, apelar
para seus sentimentos ou fatos e procurar modificar suas atitudes ou opinides; o
argumentador deve conhecer e antecipar a posicdo do destinatario; o argumentador
deve saber que o destinatario é o elemento regulador do discurso argumentativo,
uma vez que ndo se consegue mudar a opinido de alguém sem conhecer sua posi¢do
e seus interesses; ele deve dar énfase ao lugar social em que se realiza o discurso,
porque esse condiciona os papéis, tanto do argumentador, como do destinatario.
(DOLZ, s/d apud SOUZA, 2003, p. 73)

E possivel verificar que, a introdugdo da SD, centra-se mais nos tipos de argumentos e na
organizacdo esquematica do género, ndo deixando claro para o professor todos os elementos
gue compdem a situacdo de producdo. Outro tdpico que exerce influéncia na construcdo do
discurso argumentativo e € pouco considerado na SD diz respeito a planificacdo, a qual se
define como um conjunto de recursos usados pelo autor do texto para atingir
os procedimentos argumentativos, que se referem as operacfes de refutacdo, de
explicacdo, de demonstracdo e de deliberacdo; as proporcBes entimematicas, que
estdo relacionadas a premissas e a estrutura da argumentacdo; e o par antitético, que

é constituido da ironia e de palavras ou ideias contréarias que aparecem no discurso
(CHARTRAND, 1995 apud SOUZA, 2003, p. 74-75).

Segundo Souza (2003, p. 75), alem das operacGes de planificacdo, ha, na producdo do
discurso argumentativo, outros tipos de operaces, tais como: as operac¢des de construcdo dos
objetos do discurso que podem variar de acordo com o tema e devem estar agremiadas a
vivéncia do aluno no momento da construcao desses objetos do discurso, de acordo com a sua
subjetividade, a qual deve ser considerada de forma relativa; as operagdes de sustentacdo dos
enunciados que devem estar ligados aos modos como o discurso do aluno se organiza, ou seja,
“sustentacdo das razdes ou causalidades, as relativas as finalidades, as baseadas em fatos, a

aproximacéo de dois fatos por analogia ou oposicao e a operacéo de reformulacéo do que foi
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enunciado”, pois os recursos argumentativos utilizados podem ser diversos, heterogéneos e
marcados por diferentes formas de sustentacdo; as operacdes relativas as estratégias
enunciativas, as quais dizem respeito a polifonia (que s@o outras vozes que aparecem
geralmente de forma implicita no discurso do autor para convencer seu interlocutor) e a

implicagéo do enunciador, que consiste em o autor utilizar-se de

sintagmas que indicam responsabilidade enunciativa (“eu penso que...”, segundo
minha opinido”), por sintagmas de presenga referencial (“em minha casa...”, nossos
pais...”) e por marcadores que assinalam afastamento, como modalizadores de
certeza (“certamente’, “for¢osamente”), modalizadores de duvida (“talvez”,
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“provavelmente”, “ndo ¢é certo...”), expressdes de modalizacdo dednticas (“deve”,
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“pode”, “¢ preciso”), marcadores de concessdes (“apesar de...”, “estou de acordo...
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mas”, “é¢ verdade que... mas”), utilizagdo do “se” com verbos de dizer (“se diz
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frequentemente que...”) e com verbos de opinido (“se pretende”, “se imagina”, “se
figura”) ( SOUZA, 2003, p. 76)

Chartrand (1995) apud Souza (2003) ainda ressalta, como formas de implicacdo, alguns
sinais de pontuacdo, como a exclamacdo, aspas e sinais graficos ou tipoldgicos que sdo

recursos utilizados pelo autor para assinalar a implicacdo ou o seu distanciamento.

Por sua vez, Golder (1996) apud Souza (2003, p. 76) salienta que, ao argumentar, 0 autor
justifica sua posi¢do, sem deixar de levar em conta o destinatario. Ademais, afirma que, ao
mesmo tempo, argumentar significa também negociar “caracteristica que corresponde a
dimensdo interlocutéria”, compreendendo, assim, que, ao argumentar, o autor, além de se
utilizar das operac@es citadas acima, faz-se valer dessas duas operacdes psicoldgicas que sao

desenvolvidas também pelo locutor no decorrer do discurso: a justificacdo e a negociacao.

No correr dessas ideias, é pertinente observar Dolz (1995b) apud Souza (2003, p. 73) ao
declarar que “ndo existe uma formula tnica de organizar um discurso argumentativo, porque
ele se desenvolve na interacdo”. Por conseguinte, 0s argumentos sdo postos em razdo dos
objetivos, das caracteristicas do destinatario, da tese que se quer defender e dependem,

sobretudo, da situacdo argumentativa.

A apresentacdo do Artigo de Opinido presente na SD leva o professor a entender que, quando
se apresenta aos alunos os tipos de argumentos e uma organizagdo esquemaética, com
informagdes que se resumem em “considerar as ideias e atitudes opostas, para contesta-las”,

seriam suficientes, para se produzir um Artigo de Opinido. Sabendo-se que a elaboragéo de
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textos argumentativos escritos é tarefa dificil para o aluno do ensino fundamental, pois
segundo Dolz (1995b.) apud Souza (2003), o aluno ndo consegue identificar a finalidade
argumentativa, nem o ponto de vista do destinatario, nem € capaz de justificar seu ponto de
vista com argumentos articulados, o Caderno de Apoio ao Educador-Artigo de Opinido
(2011), poderia ter contemplado em suas orientacdes ao professor, que este deverd deixar

claro para os alunos: os objetivos, o destinatario e principalmente a situagdo argumentativa.

Na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), o ensino do Artigo de
Opinido néo direciona o trabalho do professor para que se realizem atividades com os alunos,
como a preparacdo prévia, o reconhecimento da estrutura prototipica e o trabalho com

mecanismos linguisticos. Alids, a preparacdo prévia deve anteferir os seguintes elementos:

O tema deve ser significativo e oferecer possibilidade para solucionar problemas
vividos pelos alunos, seja para esclarecer, seja para resolver uma questdo; o debate
sobre o tema tem por objetivo provocar posi¢des diferentes; o reconhecimento do
destinatario; a preparacdo da producdo do texto deve ser feita em relacdo ao tema,
considerando os conhecimentos enciclopédicos/ ideolégicos dos alunos e suas
aprendizagens anteriores; 0 ensino da forma deve priorizar as caracteristicas textuais
e discursivas dos textos, para que o aluno se aproprie da estrutura prototipica e dos
mecanismos argumentativos (SOUZA, 2003, p. 82).

De acordo com Chartrand (1995) apud Souza (2003), para o reconhecimento dessa estrutura
prototipica, o aluno deve ter a possibilidade de realizar atividades individuais e coletivas,
como a defini¢éo, o reconhecimento, o esquema de organizacdo das categorias da estrutura no
texto, a comparacdo de estruturacdo diversa, a elaboracdo de resumos de textos lidos, a
reconstrucdo de textos, cujas articulacdes fundamentais foram suprimidas, e a reelaboracéo de
textos apresentados em desordem. Além disso, orienta para que as atividades proporcionem
ao aluno a producdo de diferentes tipos de textos que apresentem enunciado Unico, composto
de um argumento e uma conclusdo, pares de enunciados (argumento e conclusao), partes de
um texto (a conclusdo de um paragrafo). Nesse sentido, o ensino da produgdo da concluséo
deve permitir ao aluno elaborar conclusbes de pequenos textos, trabalhar os recursos
linguisticos que expressam atos da linguagem conclusiva, ter no¢do de argumento e de contra-
argumento mais como estratégia discursiva, bem como lhe possibilitar elaborar discursos
salientando os aspectos negativos em relacdo ao tema, ou inverter uma conclusdo explicita,
construindo outros enunciados (SOUZA, 2003).

Em relacdo a aprendizagem dos mecanismos linguisticos,
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é valido o reconhecimento de enunciados concessivos, em varios tipos de textos,
para que o aluno possa conhecer as normas de sua utilizagdo na escrita. Essa
aprendizagem deve ainda alerta-lo para o uso das formas de oposicdo, negacao,
concessdo e para as outras formas de refutacdo (negar, desmentir, contestar). Deve-
se também chamar a atencdo para os recursos discursivos ligados a interlocucéo,
como dialogo, discurso relatado, verbos introdutores da comunicagdo (“dizer”,
“insinuar”, “pretender”, etc.). Além do mais, para produzir textos argumentativos, o
aluno deve aprender as relagbes de ordem l6gica, tais como: causa, consequéncia,
finalidade etc. (SOUZA, 2003, p.83).

Na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), as instrugdes poderiam
ter direcionado o olhar do professor para que ele também desenvolvesse atividades que
ressaltassem a importancia dos procedimentos relacionados a estratégia discursiva. Essa
aprendizagem poderia ter sido oportunizada na oficina 6, quando foi introduzido o texto de
Renato Roseno, presente no Material Didatico. No momento da leitura desse texto, as
atividades poderiam estar articuladas aos procedimentos relacionados as estratégias
discursivas, como também as atividades de descricdo e avaliacdo de texto que levem a
formacdo de leitores criticos. Para que isso possa acontecer de forma proficiente, sdo

sugeridas as seguintes atividades:

leitura preparada de textos argumentativos variados; observacdo e identificacdo de
componentes comunicacionais e enunciativos; comparacdo de textos e identificacdo
de suas caracteristicas proprias; hipoteses explicativas dessas caracteristicas
(exploragdo da nocdo de género de texto); estudos sistematicos de certas
determinagdes linguisticas, textuais ou discursivas, caracteristicas dos textos
argumentativos; apreciacdo e avaliacdo dos textos argumentativos lidos (SOUZA,
2003, p. 79).

Souza (2003) ainda sugere que 0S componentes comunicacionais e enunciativos, a
identificacdo das estratégias discursivas e enunciativas e a organizacao do discurso devem ser
também considerados pelo professor na elaboracdo das atividades, para que, durante a leitura,
0 aluno possa desenvolver a capacidade de ler textos do discurso argumentativo de maneira
reflexiva e critica, bem como possa produzir esses textos da mesma forma, considerando o

que Bakhtin (1924) apud Faraco (2009) define como dialogismo.

No entanto, verifica-se, na SD em analise, que ha, na proposta conceitual de producédo de um
Artigo de Opinido, inserido no material de apoio ao professor, presente no Caderno de Apoio
ao Educador - Artigo de Opinido (2011), do Portal Jornal Escolar, em algumas oficinas e
principalmente na oficina 10, um estranhamento da compreensdo da concep¢do de

dialogismo. Segundo o referido Caderno, um dos objetivos presentes na SD é levar o aluno a
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“compreensdo do carater essencialmente opinativo da midia, mesmo quando ostenta uma
aparéncia de objetividade informativa. Entendimento da logica opinativa que existe no ato de
selecionar os contetdos levados ao publico” (CADERNO DE APOIOA AO EDUCADOR-
ARTIGO DE OPINIAO, 2011, P. 14). Na oficina 10, na trilha que se deve percorrer para se
produzir e reescrever um Artigo de Opinido, ha uma situacdo de “avaliagdo dialdgica” dos
textos selecionados para serem publicados no jornal escolar. Entretanto, 0s exercicios
presentes nessa trilha revelam-se atividades que apresentam um estreitamento da concepcéo

de dialogismo.

10)

Avaliacao
coletiva e
dialégica dos
textos
selecionados.

FIGURA 12: Oficina 10- Roteiro da sequéncia (CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR- ARTIGO DE
OPINIAO, 2011, p.15)

Na oficina 10, por exemplo, cujo objetivo é “avaliar os textos que serdo publicados, para
orientar o aprimoramento final”, na primeira atividade, as instru¢des indicam que o professor
deverd dividir a turma em grupos que terdo como meta criar uma campanha publicitaria,
argumentando sobre as qualidades de um determinado produto. O professor devera distribuir
alguns produtos que estdo em uma lista predeterminada nessa primeira atividade da oficina
10. No entanto, os produtos listados (pente sem dente, tubo de creme dental seco, jarro sem
fundo, agenda do ano anterior, telefone quebrado, dculos sem lentes, radio que ndo toca, caixa
de fésforos vazia, lampada queimada) estdo fora da realidade de produtos utilizados para se
criar campanhas publicitarias. Dessa forma, essa proposta de producdo de texto (criar um
jingle, fazer uma encenacéo, inventar frases de efeito, etc., novamente sem nenhum trabalho
especifico com o género jingle; lembrando que “fazer uma encenagdo” e “inventar frases de
efeito” ndo sdo géneros) poderd levar o aluno a entender que ndo € necessario que a producao
propriamente dita desses textos seja feita de acordo com a producao desses géneros em nossa
sociedade. Atividades de escrita como esta, “descontextualizadas, sem finalidade, baseadas

em invencdo dos alunos” (LOPES-ROSSI, 2008, p. 70), configuram uma proposta
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inadequada, pois as producfes sdo feitas fora de um contexto adequado e sem estarem de
acordo com as condicdes de circulacdo do género, mesmo que seja similar essa circulacdo, o
que pode levar o aluno a desacreditar da funcéo social da escrita. Essa proposta, ainda, tem
um agravante, pois 0s grupos serdo julgados pelos outros grupos, que apresentardo notas a
serdo divulgadas pelo professor. Além disso, no final de todo esse trabalho realizado, o
professor informard que tudo ndo passou de uma brincadeira para “testar” a criatividade da
turma, visto que “criatividade é necessaria para o jornal” (CADERNO DE APOIO AO
EDUCADOR- ARTIGO DE OPINIAO, 2011, p. 37).

Na segunda atividade intitulada “Preparacdo” e na terceira atividade intitulada “Avaliagdo”,
da oficina 10, o professor devera explicar aos alunos que a atividade do dia sera avaliar 0s
textos que foram selecionados, a fim de que os autores facam uma ultima revisdo na oficina
11. Para tanto, a turma € organizada em grupos que deverdo, seguindo o Material Didatico do
Guia de Analise do Artigo de Opinido, sublinhar as palavras com erros ortograficos no texto
que receberdo para revisar. Entdo, o professor devera ler as perguntas do Guia, dar um tempo

para a reflex&o, repetindo 0 mesmo procedimento para cada uma das perguntas.

Nessa circunstancia, Lopes-Rossi (2008, p. 67 ) registra que “revisao e corre¢ao participativa
dos textos produzidos pelos alunos, envolvendo o professor, outros colegas da sala e até
mesmo outros leitores sdo atividades muito importantes”. No entanto, a opinido dos colegas ¢
desejavel quando a revisdo é realizada sob a 6tica de se analisar o contetdo e a organizacéao
geral do texto, ndo apenas como contribuicdo a producdo, mas também como exercicio de
leitura critica do género, sem se limitar a avaliacdo da grafia das palavras. Percebe-se que ndo
foram realizadas atividades para enfrentar as dificuldades decorrentes de caracteristicas
especificas do género Artigo de Opinido, que poderiam ser abordadas em atividades

especificas, paralelamente as atividades de produgéo escrita.

As atividades serdo finalizadas com a explicagdo do professor sobre a necessidade de se
escolher o nome do jornal. Percebe-se que, em momento algum, foi realizado um trabalho que
se aproximasse da concepc¢do de dialogismo defendida por Bakhtin, deixando-se uma falsa
sensacdo, para um leitor menos atento, de que essa concepcao esta inserida no trabalho da

oficina 10 ou em outras atividades da SD em questao.
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Como ensina Bakhtin (1988), a concepcéo de dialogismo nédo se restringe a comunicagdo em
voz alta, de pessoas colocadas face a face. Num sentido mais amplo, o dialogo é visto entre 0s
enunciados orais e escritos, de qualquer tipo que seja, 0s quais, em processo continuo de
comunicagéo, entremeam-se vozes que se opdem, concordam e discordam entre si, refutam,
confirmam, responde a alguma coisa. Entretanto, na oficina 10, como em praticamente todas
as oficinas da SD, o dialogismo é limitado a conversas entre pares e trios, a conversas entre
professor e alunos, a conversas em praticas que, de forma superficial, referem-se aos géneros
debate, juri simulado, dindmicas em grupo, sem considerar, portanto, que o enunciado é
carregado de diversas vozes e de reverberagdes de outros enunciados que pertencem ao
falante, como também ao ouvinte ou vozes alheias. Na oficina 10, o que chama mais a atencéo
é o fato de se colocar a concepcdo de dialogismo em uma pratica que nem mesmo se trabalha

as replicas de um diélogo real.

Levando-se em consideracdo todas as analises realizadas nesta pesquisa até esta subsecdo, na
secdo seguinte, tem-se em vista a analise do tipo de avaliacdo presente na oficina 12 do
Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) no que diz respeito a avaliacao

como finalidade geral do procedimento sequéncia didatica.

2.5 Avaliacdo como finalidade geral do procedimento sequéncia didatica: avaliacdo

formativa

Uma das finalidades gerais referentes ao procedimento sequéncia didatica, segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 110), ¢ “desenvolver no aluno uma relagdo consciente e
voluntaria com seu comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo
formativa e de autorregulagdo”. Dessa forma, ao apresentar a oficina 12, as instrugoes do
Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) direcionam o professor a elaborar
uma avaliacdo que tem como objetivo “realizar uma avaliagdo compartilhada de todo o
processo e preparar a divulgagéo do jornal. Consolidar a unidade do grupo, permitindo que 0s
problemas sejam expostos e conversados”. Nesta oficina, ha seguinte orientacdo para o
professor: “algumas turmas realizam esta oficina, enquanto outra estd fazendo a pré-
diagramacdo do jornal. O plano de aula da oficina de pré-diagramacdo € apresentado a
seguir”. Deve-se notar que a avaliacdo ndo terd todos os envolvidos que participaram do

processo de criacdo do jornal, ndo ficando claro quem sdo os alunos que participardo da
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avaliacdo e quem sdo os que fardo toda a diagramacdo do jornal. Além disso, nas teorias
relacionadas a avaliacdo, a concepcdo de avaliacdo compartilhada algumas vezes esta ligada a

concepcao de avaliacdo formativa, que, segundo os PCNs de Lingua Portuguesa (1998),

deve funcionar, por um lado, como instrumento que possibilite ao professor analisar
criticamente sua pratica educativa; e, por outro, como instrumento que apresente ao
aluno a possibilidade de saber sobre seus avancos, dificuldades e possibilidades.
Nesse sentido, deve ocorrer durante todo o processo de ensino e aprendizagem, e
ndo apenas em momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes
etapas de trabalho. Por caracterizar-se como uma resposta a compreensao que 0
aluno tem sobre os aspectos do conhecimento a serem trabalhados, €, também,
responsiva, atuando como elemento balizador das pautas interacionais e das
intervengdes pedagodgicas, sendo dialeticamente constitutiva dos sujeitos envolvidos
no processo de aprendizagem (BRASIL, 1998, p. 93).

De acordo com as perspectivas teoricas francofonas, Fernandes (2008, p. 352) disserta que
essas perspectivas sdo baseadas nos processos cognitivos e metacognitivos dos alunos e em
modelos de ensino e de aprendizagem que procuram enguadrar sistemicamente as situacoes.
Haja vista que, nesses modelos, interessa, principalmente, “estudar como é que os alunos
aprendem, a partir das teorias que se conhecem, para que se utilize uma avaliagdo formativa

que os ajude a regular autonomamente a aprendizagem”. Dessa forma,

a avaliacdo formativa deve fazer parte integrante do ensino e da aprendizagem e
estar relacionada com: a) a auto-avaliacdo e auto-regulacdo (sic) das aprendizagens
por parte dos alunos; b) a utilizagdo de uma diversidade de estratégias e
instrumentos de avaliagdo; ¢) a participagdo dos alunos e de diversos intervenientes
no processo de avaliacdo; d) a transparéncia de procedimentos; €) a definicdo de
critérios relativos as competéncias a desenvolver; e f) o feedback que os professores
devem proporcionar aos alunos de forma sistematica (FERNANDES, 2007, p. 588-
589)

No entanto, a avaliacdo formativa para muitos professores, como também pode ser visto na
concepgdo de avaliagdo formativa presente no Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido, “é toda e qualquer avaliacdo que se desenvolve nas salas de aula” (FERNANDES,
2006, p. 24). Além disso, esta presente nas atividades da oficina 12 uma avaliacdo que se
limita a utilizar a aplicagdo de instrumentos e estratégias de recolha de informacao sem que,
no entanto, nada de muito relevante se tenha alterado em aspectos tais como as interagdoes
professor-aluno ou aluno-aluno, a autoavaliagdo, a autorregulacdo ou a integracdo da

avaliacdo nos processos de ensino e aprendizagem.
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Em relacdo as instrucbes da primeira atividade presente na oficina 12, indicam que o
professor devera explicar aos alunos o que devera ser realizado neste momento: a avaliacéo
do trabalho feito e a preparacdo da divulgacdo do jornal. A avaliacdo, na perspectiva do
Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), propde que o professor forme
grupos e escreva, no quadro, alguns topicos a respeito da importancia do jornal para a escola,
sobre as opinides dos alunos serem respeitadas e as atividades terem melhorado a escrita dos
alunos. Pontua-se que, até este momento, ndo foi informado ao professor se esta avaliagcdo
sera oral ou escrita e que tipo de avaliacdo sera realizada. Na terceira atividade, intitulada
Continuacao da avaliacdo, as instrugdes indicam que o professor deverd formar uma roda e
cada grupo ird opinar a respeito da primeira pergunta. Terminadas as apresentacOes, 0
professor provoca uma conversa e repete o procedimento para cada uma das perguntas

escritas no quadro.

Na quarta atividade da oficina 12, intitulada Intencdes para a proxima edicdo, as instrucoes
indicam que o professor devera escrever, no quadro, em duas colunas, as seguintes perguntas:
“O que fazer para melhorar? E o que ndo podemos voltar a fazer?”. O professor devera
explicar aos alunos que as perguntas estdo relacionadas ao processo de trabalho do grupo e
que as respostas orientardo as mudancas na preparacdo da préxima edicdo do jornal. Em
seguida, o professor devera formar equipes de quatro ou cinco alunos, que deverdo enumerar
as suas intencdes para a proxima edicdo. As equipes deverdo apresentar as suas intencdes
enquanto o professor devera escrever no quadro os pontos em comum das intencdes dos
alunos. Ao final das apresentacdes, o professor devera perguntar se concordam com todas as

intencdes e se alguém quer acrescentar algum item.

A quinta atividade da oficina 12 consiste em preparar um material para, segundo as instrucdes
para 0 professor, “criar um clima” na escola a respeito da chegada do jornal. Entdo, ao
professor cabe o papel de distribuir folhas A3 ou A4 para cada aluno ou grupos de alunos a
fim de fazerem cartazes anunciando a escola a chegada do jornal. No entanto, ndo ha qualquer
trabalho que oriente os alunos sobre como produzir um cartaz. As producdes poderdo ser
exibidas em varais, murais da escola e em sala de aula, sendo a divulgacdo feita na semana
anterior a distribuicdo do jornal. Essa atividade, na verdade, ndo tem relacdo alguma com o

exercicio efetivo de algum tipo de avaliag&o.
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O que pode ser percebido na oficina 12 s&o atividades que tentam aproximar o aluno de uma
avaliacdo formativa, do procedimento da producdo de um jornal, mas que estdo mais proxima

de uma avaliacdo de intencdo formativa pois

representa praticas de avaliagdo, mais ou menos indiferenciadas, que as pessoas
designam como formativas sem que, muitas vezes, verdadeiramente o sejam (Hadji,
1992). Isto significa que a avaliacdo de intencdo ou de vontade formativa reflete
crengas e vontades de muitos professores que afirmam desenvolver praticas de
avaliagdo formativa quando, de facto, nunca o chegam a fazer, ou apenas o fazem
pontualmente (FERNANDES, 2006, p. 26).

Nesse contexto, verifica-se que a concepcao de avaliacdo do Caderno de Apoio ao Educador -
Artigo de Opinido (2011) aparenta estar ligada a uma avaliagdo formativa de natureza
behaviorista, que se caracteriza por apresentar moldes relativamente mal definidos, de
vontade formativa ou apenas especificamente formativa, intuitiva, pouco fundamentada
teoricamente, que também se pratica em muitas salas de aula, e que impropriamente se
designa como formativa (FERNANDES, 2008). Segundo o mesmo autor, é preciso mudar e
também melhorar as praticas de avaliacdo formativa, o que implica o seu significado estar
mais claro para os professores, tanto mais que sdo muito fortes e complexas as suas relagdes

com 0s processos de ensino e de aprendizagem.

Para isso, Fernandes (2008, p. 356) sugere a Avaliagdo Formativa Alternativa que tem como
caracteristicas mais relevantes e algumas condicGes inerentes a sua concretizagcdo um processo
que possibilita: (a) a sua organizacao baseada em um feedback inteligente, diversificado, bem
distribuido, frequente e de qualidade; (b) um feedback que ative 0s processos cognitivos e
metacognitivos dos alunos; (c) um trabalho que promova a intera¢do e a comunicagao entre
professor-aluno e aluno-aluno; (d) a criacdo de caminhos que levem os alunos a
responsabilizarem-se progressivamente pelas suas aprendizagens e partilharem o que
aprenderam e como compreenderam; (e) a promogéo de tarefas cuidadosamente selecionadas,
que representam dominios estruturantes do curriculo e que ativem processos complexos do
pensamento do aluno como analisar, sintetizar, avaliar, relacionar, integrar e selecionar; (f)
realizar tarefas que refletem uma estreita ligacdo entre a didatica e a avalia¢do, que tem um
papel relevante na regulacdo dos processos de aprendizagem; e (g) que o ambiente de
avaliacdo das salas de aula induza uma cultura positiva de sucesso baseada no principio de

que todos os alunos possam aprender.
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Dessa forma, observa-se, pelas instru¢ées contidas no Caderno de Apoio ao Educador - Artigo
de Opinido (2011), para a realizacdo da avaliacdo, que nédo esta clara a concepc¢éo de avaliagédo
formativa direcionada ao professor, pois ndo foram contemplados, na proposta de avaliacdo
formativa na SD analisada, dois principios fundamentais da avaliagdo formativa: a definicdo
de critérios relativos as competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos, que ndo esta
explicita, podendo levar o professor a compreender que avaliagdo formativa “é toda e
qualquer avaliagdo que se desenvolve nas salas de aula” ou podendo levar o professor a inferir
que h4, na avaliacdo formativa, a presenca da concepc¢do de avaliacdo formativa behaviorista,
que chega a ser mais restrita e pontual, quase limitada a verificacdo da consecucdo de
objetivos comportamentais, sendo, para muitos autores, a mais predominante nos sistemas
educativos (FERNANDES, 2006, p. 25); e em momento algum da SD analisada, houve
orientagdes aos professores em relacdo ao feedback que eles devem proporcionar aos alunos
de forma sistematica, pois a principal funcdo da avaliacdo formativa alternativa é regular e
melhorar as aprendizagens dos alunos, ou seja, “conseguir que os alunos aprendam melhor,
com significado e compreensdo, utilizando e desenvolvendo as suas competéncias,
nomeadamente as do dominio cognitivo e metacognitivo” (FERNANDES, 2008, p. 357). E
para que isso aconteca, Fernandes (2008, p. 357) salienta que “os professores poderdo ter um
papel que deve ser preponderante em aspectos tais como a selecdo de tarefas ou a organizacao
e distribuicdo do processo de feedback, enquanto os alunos poderdo ter um papel mais ativo
no desenvolvimento dos processos que se referem a autoavaliacdo e a autorregulacdo do que

tém que aprender”.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O professor, por possuir pouco tempo disponivel para produzir o seu proprio material, devido,
muitas vezes, a uma carga horéria excessiva, recorre a internet para a busca de informagdes,
atividades, provas e projetos. Neste contexto, enfrenta o desafio de encontrar materiais
didaticos que apresentam a qualidade desejada por documentos de referéncia curricular de

estados e municipios, regidos pelos Parametros Curriculares Nacionais.

Dessa forma, é importante ressaltar que, ao longo de todo o estudo proposto nesta analise, a
grande preocupacgdo foi desenvolver uma pesquisa que pudesse direcionar o olhar do

professor, principalmente do ensino fundamental de escola publica, para que, na escolha do
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material didatico que Ihe dard suporte pedagdgico no processo ensino-aprendizagem de um
género especifico, no caso desta pesquisa o artigo de opinido, utilize critérios bem definidos

para uma opc¢do bem-sucedida.

Entdo, nesta pesquisa descritiva de natureza bibliogréafica, os aportes tedricos e a sequéncia de
atividades intituladas de sequéncia didatica apresentados pelo Caderno de Apoio ao Educador
- Artigo de Opinido (2011), do Portal Jornal Escolar, foram analisadas e avaliadas
considerando-se a concepcao de lingua/linguagem pautada numa abordagem socio-histérica e
dialégica do ensino de géneros, segundo Mikhail Bakhtin (1981/1992/1997/2003), assim
como trilhando os caminhos metodoldgicos de sequéncia didatica elaborados por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Além disso, a SD em estudo foi analisada e avaliada levando-
se em conta a funcdo do texto na vida social do aluno, sob a dtica dos letramentos, segundo
Rojo (2009), Kleiman (2007) e Street (2010).

Nesse cenario, a presente pesquisa optou por apresentar uma breve contextualizacdo da ONG
Comunicacéo e Cultura, responsavel pelo Portal Jornal Escolar, que disponibiliza, em seu site,
0 Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) para professores e monitores do
programa Mais Educacdo. Ainda, apresentou a estrutura desse Caderno, quando também se
decidiu observar algumas atividades das doze oficinas intituladas de sequéncia didatica pelo
material. Com isso, foi feita uma analise no sentido de verificar se o conjunto de atividades
utilizado para elaboracdo do material didatico apresentado pelo Portal Jornal Escolar e
intitulado de sequéncia didatica segue 0s pressupostos tedricos apresentados pela escola de

Genebra, da qual fazem parte Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Em busca de investigar ainda mais essas questdes, a pesquisa buscou analisar se esse conjunto
de atividades oferece um encaminhamento ou procedimento possivel para o ensino de
géneros, segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), bem
como avaliar se a sistematizacdo do ensino de género, através de um conjunto de atividades
apresentado pelo Portal Jornal Escolar para as séries finais do ensino fundamental, da suporte
ao professor de Lingua Portuguesa para o ensino de producdo de texto escrito numa

perspectiva dialdgica, interacional e historica.
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Em seguida, apresentamos um breve percurso da histéria do ensino de Lingua Portuguesa em
nosso pais com o intuito de compreender as concepgdes de lingua/linguagem que nortearam o
ensino de Portugués, além daquelas que, atualmente, direcionam esse ensino no contexto
brasileiro. Ap6s essa anélise, chegou-se a conclusdo de que houve algumas tentativas, na SD
do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), de tecer atividades utilizando
praticas de linguagem que incluem as rela¢Ges da lingua com aqueles que a utilizam e com o
contexto em que é utilizada. Entretanto, entende-se que algumas atividades propostas nesse
material estdo ancoradas em uma concep¢do de lingua/linguagem mais voltada para a
concepgdo de linguagem como instrumento de comunicacdo, correspondente a corrente
estruturalista, que vé a lingua apenas como codigo capaz de transmitir ao receptor certa

mensagem.

Além disso, as andlises tornaram evidentes que a concepcao de ensino de gramatica, presente
em algumas atividades da SD, adota as tendéncias da tradi¢cdo gramatical estruturalista do
século XX, ou seja, uma concepcdo tradicional de ensino de gramatica, por apresentar um
modelo tedrico que mantém a tradicdo formalista da gramética da palavra e da frase, levando
o professor a expor um conceito tedrico ou uma regra, a ilustrar com alguns exemplos e
propor exercicios de fixacdo. Dessa maneira, as atividades presentes na SD analisada estdo no
contraponto do que sugerem os PCNSs, para 0s quais as praticas de linguagem devem ser
estabelecidas por uma concepcdo enunciativa, discursiva de linguagem, considerando as
condic@es de interlocucdo e a prioridade da reflexdo epilinguistica sobre a metalinguistica na

pratica de ensino.

Foi tracado, também, um breve percurso histérico da pesquisa no @mbito internacional dos
estudos sobre género, segundo Motta-Roth (2006), e a influéncia e os efeitos desses estudos
sobre 0s documentos oficiais brasileiros que passaram a direcionar, a partir da década de 80, o
ensino de linguas numa perspectiva historico-discursiva no Brasil. Esse percurso histérico dos
estudos sobre género e as suas influéncias no contexto brasileiro contribuiram para que, nesta
pesquisa, fosse possivel compreender a concepcdo de ensino de género adotada pelo Caderno
de Apoio ao Educador- Artigo de Opinido (2011). Para tanto, foram discutidas as perspectivas
de ensino de género segundo Bakhtin (1981/1992/1997/2003), PCNs (1998) e Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004).
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Apos a apresentacdo dessas concepcles de ensino de género, realizou-se uma analise da
concepcao de ensino de género presente na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido (2011). Nesta oportunidade, verificou-se que ndo ha qualquer direcionamento ao
professor para que se desenvolva um trabalho considerando as trés dimensdes essenciais e
indissociaveis do género discursivo (o contetdo, a composi¢éo e o estilo), bem como para que
o trabalho seja planejado de acordo com a sua funcdo social e de seus propoésitos
comunicativos. Em algumas atividades presentes na SD, o trabalho com o género se restringe
a utilizar, na producgédo do texto escrito, um modelo que apresenta uma forma ou estrutura
rigida, sem levar em conta a natureza social da interagdo verbal. Assim, deixa subentendido
que, ao se colocar o aluno em contato com 0 modelo de um género especifico, no caso Artigo
de Opinido, ele, de forma natural e voluntaria, apropriar-se-a das caracteristicas desse género

e saberd usa-lo tanto em situacdes escolares como em situacdes extraescolares.

Assim considerando, constatou-se que o ensino de género presente na SD do Caderno de
Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) esta mais voltado para a metalinguagem,
organizado a partir da tipologia textual dissertacdo-argumentacdo que, por ser muito genérica,
ndo fornece critérios claros para a producdo do Artigo de Opinido. Logo, teve-se a
compreensdo de que, na SD em estudo, ndo ficou clara a concep¢do de ensino de género
adotada pelo Portal Jornal Escolar, pois ndo ha qualquer indicativo de que foi utilizada a
Teoria dos Géneros do Discurso nem a Teoria dos Géneros Textuais. Desse modo, na SD, sdo
apresentadas atividades que levam o aluno a escrever sobre um tema escolhido por ele a partir

de um modelo do género artigo de opiniao.

Apos a analise da concepcao de ensino de género do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo
de Opinido (2011), foi apresentado o Modelo Didatico de Género (MDG). Em seguida, nessa
perspectiva de ensino de género, foram descritos, segundo Schneuwly et al (2004), os quatro
componentes de uma sequéncia didatica: a apresentacdo da situacdo, primeira producéo,
modulos e producdo final. A partir disso, foi realizada uma comparagdo entre a Trilha da
Sequéncia Didatica (2012), que corresponde a uma proposta prototipica de ensino de género,
e 0 Roteiro da Sequéncia Didatica (2011), referente a uma proposta de ensino do género
Artigo de Opinido, ambas ofertadas pelo Portal Jornal Escolar. Nessa configuracgdo, avaliou-se
gue tanto na Trilha da sequéncia didatica (2012) quanto no Roteiro da sequéncia (2011) ha

uma omissdo implicita do verdadeiro objetivo da apresentagdo da situacdo, que visa descrever
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de maneira detalhada a tarefa de expresséo oral ou escrita que os alunos deverdo realizar. No
que se refere a producédo inicial, em ambas o professor deverd escrever, no quadro, “o
modelo” que todos os alunos deverdo seguir, indicando, dessa forma, uma discordancia das
propostas contidas na Trilha da sequéncia didatica (2012) e também no Roteiro da sequéncia
(2011) sobre as indicagdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) a respeito da primeira
producdo. Para tal entendimento, basta notar que os caminhos que devem ser percorridos na
Trilha da Sequéncia Didatica (2012) e no Roteiro da Sequéncia (2011) indicam que foram
elaborados modulos pré-estabelecidos para serem aplicados, sem serem considerados 0S
problemas apresentados na primeira producdo dos alunos. Os caminhos finais na Trilha da
Sequéncia Didatica (2012) e no Roteiro da Sequéncia (2011) indicam que € considerado o
procedimento producdo final numa atividade que leva o aluno a modificar a primeira e
segunda escritas, partindo somente das suas observagdes do que se deve modificar nos textos
produzidos, sem qualquer tipo de feedback do professor, o que transparece ser mais um passar

a limpo um texto.

No momento seguinte, foi analisado, separadamente, o Caderno de Apoio ao Educador -
Artigo de Opinido (2011) para se tentar compreender os caminhos percorridos na SD
analisada, que levaram o Portal Jornal Escolar a denomina-la de sequéncia didatica. De forma
bastante previsivel, a sequéncia de atividades analisada reforgcou o que, intuitivamente, um
professor, com sua experiéncia empirica, poderia ter observado a partir das primeiras oficinas
do referido material. Ent&o, este professor podera perceber que, para desenvolver um trabalho
afortunado de producdo escrita, que se propde a trabalhar com os quatro procedimentos da
sequéncia didatica, segundo Schneuwly et al (2004), abordando o género Artigo de Opinido,
dial6gico por natureza, num enfoque enunciativo-discursivo da argumentacgdo, dentro de um
projeto de jornal escolar, sob a luz da perspectiva de multiplos letramentos, deve-se organizar
uma proposta de producdo de textos (oral ou escrito) dentro de um cronograma ajustado a
disponibilidade da disciplina, do professor e dos alunos. Do contréario, pode ocorrer de a
proposta tornar-se inviavel por demandar um tempo superior aquele destinado ao projeto de

producéo de um jornal escolar.

Isso foi observado na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) pelo

fato de que ela possui uma oficina final de pré-diagramac&o e mais doze oficinas de uma hora
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e vinte minutos cada, que pressupdem uma dinamica distante de toda aquela de uma escola

publica real, com alunos reais dos anos finais do ensino fundamental.

No que diz respeito ao formato da SD do mesmo material, a avaliagdo foi de que o conjunto
de atividades disponiveis nas oficinas ndo consegue correlacionar os pressupostos tedricos em
que afirma aparar as suas oficinas as proposicdes da escola de Genebra, por ndo contemplar
um MDG que utilize, efetivamente, o dispositivo sequéncia didatica, de acordo com 0s
autores de Genebra. Ndo ha, portanto, uma sequéncia didatica em conformidade com
Schneuwly et al (2004), mas uma releitura um pouco distante da metodologia apresentada
pelos autores de Genebra. 1sso porque, de acordo com Schneuwly et al (2004), a sequéncia
didatica apresenta quatro procedimentos (apresentacdo da situacdo, primeira producdo,
maodulos e producdo final), cada qual com suas especificidades. Todavia, na SD analisada,
verificou-se que, em algumas instrucdes do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido (2011), nao foram contemplados elementos importantes que direcionem o trabalho do
professor para a producao do género Artigo de Opinido, e pouco ainda para a producdo de um

jornal escolar.

Na apresentacdo da situacdo, por exemplo, que vem a aparecer somente na quarta atividade da
oficina 3, ndo hé instrucdes na SD que levem o professor a construir, com os alunos, um
projeto de comunicacdo a ser realizado na producdo final. Nao existem, também, orientacfes
que indiqguem ao professor que se deve estruturar, com a turma, uma representagdo da
situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser verdadeiramente executada. Dessa
forma, ja de inicio, a SD apresenta uma inconformidade, no que diz respeito ao ensino-
aprendizagem do género Artigo de Opinido relacionado ao que é proposto pela sequéncia
didatica apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pois impossibilita a
participacdo efetiva dos alunos na elaboracdo do projeto de classe, 0 que podera ter como

resultado a alienagdo dos mesmos nas atividades propostas.

No segundo procedimento da sequéncia didatica, a producdo inicial, as instrucdes presentes
na SD direcionadas ao professor desconsideram, plenamente, o processo de avaliacéo
diagnostica e formativa. De acordo com as analises realizadas neste estudo, o professor, nesta
parte da SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), ndo tem

informacdes de que se deve colocar em pratica o processo de avaliacdo formativa para obter, a
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partir da primeira produgdo de texto de seus alunos, informagdes que o permitird diagnosticar
em que ponto esta a turma e quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos na producgéo
do género proposto, no caso o Artigo de Opinido. De acordo com Schneuwly et al. (2004), a
proposta s6 assume seu sentido completo se as atividades desenvolvidas em sala de aula
forem delimitadas pelas dificuldades encontradas pelos alunos na realizacdo da tarefa
proposta. Ademais, 0s mesmos autores salientam que a analise das producdes iniciais dos
alunos realizada pelo professor tem papel essencial, pois pode ser a responsavel por permitir
ao professor a escolha das atividades que convém ao grupo de alunos ou apenas a alguns
alunos. Ainda, segundo Schneuwly et al. (2004), o momento da producdo inicial € a
oportunidade que o professor tem de introduzir uma primeira linguagem comum entre ele e
seus alunos, bem como de ampliar e delimitar o arcabouco dos problemas que serdo objeto de

trabalho nos modulos.

No terceiro procedimento da sequéncia didatica, os mddulos deveriam ter sido construidos a
partir da avaliacdo diagnostica e formativa dos textos dos alunos. No entanto, a concluséo é de
que, na primeira producéo, que consiste em dar possibilidade aos alunos de tentarem elaborar
um primeiro texto e, assim, revelarem as representacdes que tém dessa atividade, as
atividades presentes nos modulos foram previamente elaboradas sem serem observados 0s
problemas apresentados pelos alunos na primeira producdo. Desse modo, ndo ha qualquer
instrucdo ao professor, orientando-o a adaptar a sequéncia didatica a sua turma, a certos
alunos ou a certos grupos ou a certos grupos de sua turma, em funcéo das necessidades reais
desses alunos. As instrucdes contidas na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido (2011) ndo direcionam o trabalho do professor para a analise das producdes de texto
dos alunos, impossibilitando-o de verificar quais problemas de escrita devem ser corrigidos e
quais atividades os modulos devem apresentar, tendo sempre as dificuldades dos alunos como

instrumento.

No quarto e ultimo procedimento, observou-se que o trabalho de producédo final se limita a
revisdo dos textos, sem critérios bem definidos, visto que ndo ha qualquer instrucdo, na SD
analisada, indicando que esses critérios devam ser construidos no decorrer das atividades
propostas. Além disso, foi verificado que ndo existem instru¢des que auxiliem o professor a,
eventualmente, ajudar o aluno na revisdo e reescrita de seu texto. Para tanto, basta notar que,

em praticamente todas as etapas de revisdo ou reescrita, 0s alunos sozinhos ou em grupos
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realizam esse trabalho, ndo havendo, portanto, qualquer instrugcdo sobre feedbacks do
professor para o aluno sobre as suas correcOes e reescritas. Alias, neste contexto, foi
constatado que ndo ha, efetivamente, a realizacdo do procedimento producéo final, se forem
considerados todos os procedimentos anteriores (apresentagdo da situagéo, producéo inicial,

maodulos) como imprecisos e inoperantes.

A partir dessas falhas que ocorrem durante os procedimentos, avaliou-se que a concepcao de
producdo final presente na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011)
corresponde a passar a limpo apos alguns ajustes nos textos.

Para respaldar essa analise realizada, seguidamente, foi apresentada a concepcdo de
letramentos segundo Rojo (2009), Kleiman (2007) e Street (2010). Neste momento, tentou-se
compreender como o Portal Jornal Escolar intentou agregar a proposta de ensino do género
Artigo de Opinido a proposta de construcdo de um jornal escolar, visto que, conforme
Guimardes et al (2014), para realizar um trabalno com género, é necessario fazer uma
releitura de duas formas de trabalho, as sequéncias didaticas e o0s projetos de letramento.
Ademais, a producdo de textos dos alunos ocorrida na esfera escolar deve incluir o momento
historico, as préaticas sociais e a progressdao dos géneros em diferentes dominios. Também,
deve, necessariamente, “empregar em outras praticas sociais, além dos muros da escola, o que

foi lido ou produzido ali” (GUIMARAES et al, 2014, p. 22).

Em seu turno, Bonini (2011, p. 150), quando se refere as praticas de producdo de um jornal
escolar, considera que “a relagdo privilegiada com essa metodologia deve-se a importancia
social do jornal, a sua tecnologia de relativamente simples implementacdo, e as possibilidades
de autoria e protagonismo que ele oferece a alunos, professores e comunidade escolar de
modo geral”, configurando-se, assim, como um mecanismo social e de linguagem. E preciso
destacar, também, que deve ser considerado, para a producdo de um jornal escolar, um
pequeno conjunto de géneros do jornal convencional, sendo este uma espécie de “catalizador
de préaticas de letramento na sociedade” (BONINI, 2011, p. 169), no qual se devem criar
possibilidades para os alunos conhecerem essa midia em termos de seus mecanismos textuais

e discursivos, envolvendo leitura e producdo critica dos géneros selecionados.
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Em torno das reflexdes realizadas sobre letramento e producdo de um jornal escolar,
constatou-se que as atividades propostas na SD do Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido (2011) ndo conseguem abordar o letramento como “um conjunto de praticas sociais
gque usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos” (KLEIMAN, 1995 apud SOUZA, 2003). Além disso, em alguns momentos,
atribuem artificialidade as praticas de letramentos e eventos de letramento na construcdo de
um jornal escolar, desconsiderando o poder das préaticas sociais de leitura e tirando da escrita
sua dimensdo critica (SOUZA, 2003), o qual, através da produgdo de um jornal, pode ser

oferecido aos alunos de Ensino Fundamental.

Corroborando ainda mais as andlises desta pesquisa, foram apresentadas as perspectivas de
ensino de géneros guiadas pelos PCNLP (1998) em busca de se compreender a importancia da
inclusdo dos géneros da esfera jornalistica como objetos de ensino-aprendizagem, tendo em
vista a funcdo social e a singularidade do Artigo de Opinido na construcdo de praticas de
linguagem que servirdo como caminho para o exercicio pleno da cidadania; como também,
viu-se a necessidade de teorizar sobre o conceito de dialogismo, uma vez que, no género

Artigo de Opinido, observa-se sempre uma natureza e relacdo dialégica.

Posto isto, foi avaliado que, no Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011), as
instrugdes ndo contemplam informacgdes que deveriam levar o professor a trabalhar as
implicagOes para a producdo de um Artigo de Opinido a ser veiculado em um jornal escolar,
considerando-o um texto semelhante ao que circula socialmente. Ndo houve, também, um
direcionamento do trabalho do professor para um caminho que o ajude a levar o aluno a
compreender as diversas vozes presentes em um veiculo como o jornal convencional para
possiveis transposi¢cbes para o jornal escolar. Dessa forma, algumas atividades da SD
analisada ndo se articulam, efetivamente, a um enfoque enunciativo-discursivo da

argumentacdo que envolve o género Artigo de Opinido.

Além disso, concluiu-se que a concepcao de dialogismo presente na SD do Caderno de Apoio
ao Educador - Artigo de Opinido (2011) restringe-se a comunicagdo, em voz alta, de pessoas
colocadas face a face. Para isso, foi notado, claramente em algumas atividades da SD, que,
praticamente em todas as oficinas, o dialogismo é limitado a conversas entre pares e trios, a

conversas entre professor e alunos, a conversas em praticas que, de forma superficial,
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referem-se aos géneros debate, juri simulado e dindmicas em grupo, sem considerar que o
enunciado € carregado de diversas vozes e de reverberacdes de outros enunciados que

pertencem ao falante, como também ao ouvinte ou vozes alheias.

Levando-se em consideracdo todas as analises realizadas nesta pesquisa, foi realizada uma
reflexdo sobre o tipo de avaliacdo presente no Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de
Opinido (2011) no que diz respeito a avaliacdo como finalidade geral do procedimento
sequéncia didatica. Assim sendo, chegou-se ao entendimento de que o tipo de avaliagdo
presente na SD analisada ndo possibilita ao aluno desenvolver uma relagdo consciente e
voluntaria com seu comportamento de linguagem, e ainda ndo consegue favorecer
procedimentos de avaliacdo formativa e de autorregulacdo desse aluno, segundo o que
propdem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Isso porque a concepcdo de avaliagdo do
Caderno aparenta estar ligada a uma avaliacdo formativa de natureza behaviorista, que,
segundo Fernandes (2008), caracteriza-se por apresentar moldes relativamente mal definidos,
de vontade formativa ou apenas especificamente formativa, intuitiva, pouco fundamentada
teoricamente (FERNANDES, 2008). Além disso, a concepcdo de avaliagdo presente no
Caderno remete mais a toda e qualquer avaliacdo que se desenvolve em sala de aula, além de
se limitar a aplicacdo de instrumentos e estratégias de recolha de informacdo sem que, no
entanto, nada de muito relevante se tenha alterado, em aspectos tais como as interacGes
professor-aluno ou aluno-aluno, a autoavaliagdo, a autorregulacdo ou a integracdo da

avaliagdo nos processos de ensino e aprendizagem.

Ao término dessa andlise, pode-se concluir que a proposta de ensino de género presente no
Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011) ndo contempla, efetivamente,
atividades que oferecem um encaminhamento ou procedimento possivel para o ensino de
género, segundo os PCNs (1998), por estar desatenta a uma concep¢do de ensino de
linguagem de géneros orais e escritos que valorize os contextos de uso e de circulagéo,
colocando o texto como unidade de ensino e 0s géneros como objeto mediador desse processo

de ensino.

Desse modo, pode-se aferir, também, que, na SD analisada, ndo é oferecido um conjunto de
atividades ao professor que o leve a compreender que qualquer proposta de leitura,

compreensdo e producdo de texto oral ou escrito precisa ser construida sobre praticas de
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linguagem efetivas, significativas, contextualizadas, que coloque o aluno na posicéo de sujeito
discursivo inserido em atividades linguageiras que envolvam individuo, historia, cultura e

sociedade.

N&o se pode deixar de registrar que, da Ficha de Avaliacdo de livros didaticos de Lingua
Estrangeira elaborada pela professora Reinildes Dias (2007), alguns aspectos avaliativos
foram utilizados neste estudo, como critérios de analise da sequéncia didatica presente do
Caderno de Apoio ao Educador - Artigo de Opinido (2011). Para isso, foi elaborado um
quadro classificatorio no qual se caracterizou o éxito da proposta do Caderno em "(S) sim",
"(AV) as vezes", "(MP) muito pouco” e (N) ndo”, com vistas a apresentar as conclusées apos
a analise da SD. Dessa maneira, como forma de recapitular os critérios a partir dos quais as

analises da SD do Caderno se desenvolveram, foi apresentado o quadro 7 (em anexo).

E importante ressaltar, por fim, que o principal desejo com este estudo foi contribuir para a
reflexdo critica sobre materiais didaticos que tratam de metodologias de ensino-
aprendizagem da producdo escrita em Lingua Portuguesa e podem ou ndo oferecer
subsidios aos professores de ensino fundamental para uma pratica pedagogica produtiva e
eficiente. Dentro da pequena contribuicdo tracada neste estudo, tem-se a expectativa de
oxigenar novos estudos que orientem ainda mais os professores de ensino fundamental a
fazerem escolhas de materiais pedagogicos que estejam, de fato, voltados para o ensino de
Lingua Portuguesa numa perspectiva dialdgica, interacional e historica.
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ANEXO

S AV MP |N

» ASPECTOS GERAIS

- As atividades presentes no material pedagdgico estdo
articuladas em torno de um tema para o desenvolvimento da

competéncia comunicativa.

- O tema explorado esta adequado ao publico alvo.

- As atividades de aprendizagem contemplam as competéncias
textual, gramatical, sociolinguistica e estratégica que devem ser

adequadamente desenvolvidas e operacionalizadas.

- As atividades para o desenvolvimento das habilidades
receptivas estdo articuladas adequadamente ao desenvolvimento

das habilidades produtivas.

- As atividades para o desenvolvimento do conhecimento Iéxico-
sistémico estdo propiciando a reflexdo sobre a lingua, tendo em

vista 0s varios géneros textuais.

- A bibliografia presente no material pedagdgico incluiu
indicacdes de filmes, CDs, programas de TV, video clipes,
softwares, livros, jornais, revistas, sites da web etc., para que o

aluno faga expandir seu aprendizado.

> ASPECTOS RELACIONADOS A AUTONOMIA DO ALUNO

- O material didatico incentiva o aluno a assumir

responsabilidade sobre o seu aprender.

- O material didatico incentiva o aluno a fazer uso das estratégias




178

cognitivas, afetivas, sociais e metacognitivas, ao longo de todo o

processo de aprendizagem,

- O material didatico ajuda o aluno a se posicionar, dando
opiniBes sobre o tema abordado, aprendendo a reagir a favor ou

contra o que foi ouvido e/ou lido.

- O material possibilita o0 aluno a trabalhar em grupo e sobre a
colaboracéo entre pares, desenvolvendo projetos e ampliando sua
criatividade e originalidade.

» ASPECTOS TEXTUAIS

- O material didatico apresenta diversidade de géneros textuais
com funcdes sociais variadas (artigos biografias, perfis, anincios,
reportagens, folhetos, receitas, contos etc.) em diferentes suportes

(Internet, livros, revistas, jornais etc.) e diversidade de temas.

- O material didatico apresenta textos auténticos, que mantem seu
layout original, fornecendo os créditos referentes a autoria, datas

e numero de paginas.

» COMPREENSAO ESCRITA

- O material pedagdgico envolve atividades de pré-leitura e pds-
leitura, levando em consideracdo o conhecimento prévio do

aluno.

- O material pedag6gico explora aspectos relacionados a
organizacdo interna do texto (ex.: n° de paragrafos, marcadores
do discurso para articular ideias, tipos de sequéncias linguisticas

— descricdo, narracdo, exposicao, injuncao etc.).

- As atividades incentivam a producéo de resumos da informacéo

lida em tabelas, esbogos, mapas conceituais etc.

> PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA

- As atividades proporcionam o aluno reconhecer a escrita como

um processo interativo (relagdes autor-texto-contexto).

- As atividades incentivam o papel ativo do produtor de textos no
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processo de construcdo de sentidos.

- As atividades envolvem estdgios de revisdes para
aperfeicoamento da escrita e apresenta a producdo textual como

um processo colaborativo.

- As atividades de producdo textual envolvem produzir textos
pensando na diversidade de publico-alvo (as producdes escritas
sdo dirigidas a diversos publicos: professor, colegas de sala de
aula e de outras salas, pais e parentes, vizinhos, comunidade

escolar etc.).

- Os layouts estdo em concordancia com os propdésitos do texto e

0s suportes onde serdo circulados.

- As atividades propostas envolvem contextos reais e refletem
situacbes de interacdo pela escrita para as quais 0s alunos

escrevem no dia a dia.

- As atividades propostas para a producdo escrita estdo
fundamentadas em leituras prévias e/ou leituras feitas durante a

producdo textual.

- As atividades propostas para a producdo escrita especificam as
condicBes para a producdo textual (quem esta escrevendo para
guem, para qual propoésito, onde o texto serd produzido e como a
mensagem Vvai ser organizada internamente, assim como as

decisdes sobre como produzir um layout adequado.).

- As atividades propostas para a producdo escrita envolvem os
seguintes estagios: pré-escrita, planejamento, rascunho e versdes
diferentes, revisdes de colegas, reescritas, apoio do professor,

versao final, “publicagdes”.

-As atividades propostas para a producdo escrita incentivam os
alunos a considerarem o “feedback” como um importante aspecto

no processo de aperfeicoamento do texto.

- As atividades propostas para a producao escrita incentivam 0s
alunos a usarem a Internet, dicionarios, gramaticas, notas de aula

etc. como fonte de suporte, antes e durante o processo de
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producdo textual.

- As atividades de pos-escrita incluem reflexGes sobre os textos
que acabaram de ser produzidos, incluindo discussdes sobre 0s
géneros, textos e seus contextos, a organizacao interna dos textos

e 0s aspectos léxico-gramaticais.

> ASPECTO DA PRODUCAO ORAL

- O material pedagogico utiliza diferentes estratégias

(metacognitivas, cognitivas, afetivas e sociais).

- As atividades de producdo oral apresentam diversidade de

temas e adequacdo dos temas explorados ao publico alvo.

- O material didatico apresenta diversidade de atividades de
produgdo oral para fins comunicativos diversos (“role plays”,

entrevistas, debate, conversa guiada, conversa livre etc.)

> ASPECTOS RELACIONADOS AO GENERO TEXTUAL
Critérios a partir da proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly no que se refere aos géneros

textuais:

- O material didatico deixa clara a concepc¢do de género em suas

atividades de producdo textual.

-O material didatico recupera as etapas de concepgdo e de
realizacdo de uma SD (apresentacdo da situacdo, producdo

inicial, mddulos e producéo final)

- O género escolhido para ser trabalhado na SD desempenha

papel importante em nossa sociedade.

- Na apresentagéo da situacéo, estdo claras as informacdes sobre

0 género que sera trabalhado.

- O material didatico oferece ao aluno a possibilidade de produzir
um texto inicial a partir do género selecionado na apresentacdo

da situacéo.

- O material didatico apresenta modulos que levam em
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consideracdo as dificuldades apresentadas pelos alunos na

producdo inicial, relacionadas ao género.

- As atividades de producdo de texto, realizado com o género
textual selecionado, permite ao aluno escrever ou falar de

maneira adequada numa dada situacdo de comunicacao.

- As atividades de producdo com o género permitem ao aluno

desenvolver habilidades necessérias ao dominio desse género.

- As atividades de producdo escrita de um género possibilitam ao

aluno revisar e reescrever o seu texto.

- O género escolhido para a SD permite aos alunos o acesso a

uma cultura suficiente no dominio da producéo do texto escrito.

- As atividades de producdo do género selecionado segue a ideia

de progressao.

QUADRO 7: Critérios de analise da sequéncia didatica presente do Caderno de Apoio ao Educador- Artigo de
Opinido.
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Parceria firmada entre a Secretaria de Educag3do Basica do Ministério
da Educacio, o Instituto C&A e a3 ONG Comunicagao e Cultura
viabiliza o apoio aos professores e monitores do Programa Mais

Educagdo engajados na publicacdo de jornais escolares.

A estratégia contempla a distribuicdo de materiais pedagdgicos, a
criagdo de sequéncias didaticas e o acompanhamento e formagio a
distancia. H3, ainda, suporte nas areas de programacgao visual,

diagramacgio eletrdnica e impressio.

Informagdes através do portal www.jornalescolar.org.br ou

escrevendo para falaescola@comcultura.org.br
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Introducao

mitir opinides é algo que fazemos rotineiramente de forma verbal ou, menos

frequentemente, escrita. N3o existe cidadania se ndo temos opinido sobre a situagio da
nossa comunidade, de pais e do mundo, sobre nossos direitos e deveres, sobre a ac3o do
poder publice. Mas também temos opinido sobre o desempenhe do nossc time de futebol, os
acontecimentos do trabalho e da escola, a novela...

Podemos emitir opinides a toa, na base do "eu acho", ou reforgd-las com argumentos e
informacdes convincentes. Emitir opinides com bases sélidas é uma competéncia social basica
para o individuo, que passa a ter melhores condi¢des de defender seus pontos de vista e
interferir nos rumos dos grupos e comunidades gue integra. A sociedade também ganha quando
as pessoas expressam opinides fundamentadas, pois para argumentar é necessario refletir e
se informar, e pessoas reflexivas e informadas constituem, com certeza, cidad3os (3s) mais
capacitados(as).

Por outro lado, para argumentar com eficacia é necessdrio desenvolver uma atitude de
observagdo e investigacdo, o que leva o individuo a explorar diversas dreas do conhecimento.

Neste Caderno de Apoio, apresentamos os elementos principais do género textual jornalistico
artige de opinido. Também ofertamos uma sequéncia didatica, com 12 plancs de aula, para
trabalhar a produc¢do desse tipo de texto. O Caderno de Apoio traz também o exemplar do
educador do material didatico a ser utilizado nas oficinas.

Para participar do acompanhamento a distdncia, trocar idéias com outros educadores do Mals
Educacdo e receber apoio, inscreva-se no portal www.jornalescolar.org.br ou escreva para
falaescola@comcultura.org.br.

Boa leitura e bom trabalho!

Em torno dos 10 ou *1 anos, a crianga passs a desenvolver o senso moral - entandimento da
diferanga entre o certo 8 o errado. Ele constrdi essa distingdo nos relacionamentos sociais, nos
jogos com os colagas, na escola, am casa. O processo estd associado intimaments & autonomia
nascents da crianga.

Ao orientar os alunos a escreverem artiges de opinido, o professor faz muito mais gus desenvolver a
capacidade de produgdo escrita; ele asta ajudando-os a explorar essa nova etapa que ss abre em
suas vidas.
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Artigo de Opiniao

Andncios, convites, atas, aviscs, bulas, cartas, instrucdes de uso, contos, croni-
cas, editoriais, ensalos, entrevistas, cédigos, contratos, histérias, letras de md-
sica, mensagens, noticias. Essas s3o algumas das formas por meio das quais
podemos nos deparar, na vida cotidiana, com textos diversos.

lamais confundimos uma bula com uma carta, uma noticia de jornal com uma oragdc, um
poema com uma entrevista. Por qué? Porque reconhecemaos as caracteristicas dessas
"espécies” de texto, aprendidas na convivéncia social ou na escola. Sabamos também
come cada uma delas funciona socialmente. N3¢ entramos no consultério de um médico
e esperamos que ele nos passe uma receita de bolo, nem entramos no MSN (Messenger
- programa de conversa pela internet) esperando encontrar artiges cientificos. Cada espécie
de texto circula em um determinado portador ou suporte, tem seu formato préprio, usa
um estilo de linguagem especifico e "funciona"” em um dade contextc social.

(COSTA, Maria da Graca e t al., Producgdo escrita: trabalhando com génercs textuais /
Caderno do Professor - Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2007, p. 13).

Essas "espécies de texto" de que nos fala o trabalho citado sdo chamadas de
géneros textuais. Os génearos podem ser agrupados em tipos, segundo a funcgdo
gue tenham. Por exemplo: narrar (ficcional), relatar (fatos reais), argumentar,
expor, descrever acdes. O artigo de opinido, cujas caracteristicas detalharemos
a seguir, é um género textual do tipc argumentativo e faz parte da familia de
géneros usados na drea jornalistica.

O filésofo e linguista russo Mikhail Bakhtin (18585-1975), talvez o mais impor-
tante pesquisador de géneros textuais, alertava contra uma vis3o engessada dos
géneros textuais, pois eles servem para expressar necessidades de comunica-
¢do e podem se alterar conforme a dindmica da vida social e das praticas de
linguagem.

Diversos géneros textuais podem ser utilizados para manifestar ideias e pontos
de vistas no contexto jornalistico. Além do artigo de opinido, hd o editorial, a
carta do leitor, a coluna, as crdnicas e resenhas. O artigo de opinido é utilizado
por pessoas que desejam expor, publicamente, suas posi¢cdes sobre assuntos
gue provocam controvérsias na scciedade.

"Artigo de opinido é um génerc jornalistico argumentativo escrito, publicado em jor-
nais, revistas, internet, e sempre assinado. A assinatura identifica o autor, o responsa-
vel pela opinido”.

(GAGLIARD, Eliana; AMARAL, Heloisa. Pontos de vista. Cenpec - S3o Paulo: Petrépolis,
2004. “Iniciativa Fundacdo Ital Social”)

Segundo tecrias académicas, o texto de opinidc teria de se referir, necessariamen-
te, asituagdes onde haconfronto explicito {(aberte, publico) de pontos de vista. Ampa-
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rando-nos em Bakhtin, optamos aqui por uma visdo mais ampla, incluindo situacdes
nas guais as divergéncias s3o implicitas e ndo declaradas.

A polémica acontece de forma clara e aberta, quando diversas pessoas expdem
pontos de vista contraditérios sobre 0 mesmo assunto. Uma pessoa ou corrente de
opinido é a favor da legalizagdo do aborto, outra é contra, para dar um exemplo. Essas
pessoas polemizam de diversas maneiras, inclusive por meio de artigos de opinido
publicados neos jornais,

Também pode haver debate a respeito de questdes sobre as quais aparentemente
todos concordam, no entanto, as atitudes concretas mostram que ndo é assim. Todo
mundo aceita, por exemplo, que ndo se deve sujar a cidade, mas muitas pessoas
jogam lixo nas ruas. Tampouco encontraremos algum governante que n3o concor-
de em retirar as criangas dos sinais, mas nd3o é isso que acontece, infelizmente.
Alguém pode escrever um artigo de opinido contra a atitude dos "sujdes”, pedindo
uma mudanga de atitude ou sugerindo acdes adequadas por parte do poder plblice. Ou
entdo redigir uma critica a respeito da acdo ou omissdo da prefeitura em relac3o
as criangas que pedem esmola nos sinais, expondo-se 2 todos 0s riscos.

Todo texto tem leitores, sobre quem é nacessario refletir, £ interassante que um jornal
de um municipio do semiarido publique um texto de opinido promovendo nos leitores a
consciéncia para acabar com as gueimadas na Amazénia. Mas, muito mais util seria
escrever sobre a necessidade de politicas ptblicas para erradicar essa pratica naquele
municipio, pois provoca desertificac3o, que é a pior ameacga ambiental que enfrenta a
Regido Nordeste.

Tipos de argumentos

Ao escrever um artigo de opini3o, o autor discute o tema polémice com a intenc3c de conven-
cer os leitores a mudarem de ideia, de comportamentos cu mesmo pressionar o governo e
outras institui¢des para que adotem medidas que considera adeguadas.

Para isso, é fundamental gue ele argumente de maneira consistente na defesa de sua tese.
Existem varios tipos de argumentos que o escriter pode combinar,

Veja o quadrc da pagina seguinte.



190

10 | CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR - ARTIGO DE OPINIAO

Tipo Explicagao Exemplos
De autoridade Reproduz declaragbes de um | O aumento no numero de cobras
especialista, de uma pessoa encontradas em diversas cidades do
fespeitével ("der, artista, pa[s pode ser provocado pelo
politico), de uma instituigé&o desmatamento e pela destruigdo do
considerada auteridade ne habitat natural desses animais. E o
assunto. que explica o coordenador de fauna do
Institutc Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recurscs Naturais Renovaveis
(Ibama), Jo&c Pessoca Moreira, em
deciaracdo ao site G1, em 26 de
ncvembrec de 2008.
Exemplos Relata um fatc ocorrido com A demissio do senhor Vicente
© autor ou com outra pessoa, Francisce do Espirito Santo, da
para mostrar que © Eletrosul, em margo de 1982, porgue
argumento defendido é valido. seu chefe pretendia “clarear o
ambiente”, foi um caso emblematico
de discriminago racial. O funcionario
entrou com processo e foi reintegrado
ac quadro funcional da empresa trés
anos depacis.
Provas Comprova seus argumentos Relatério da Organizagac das Nacdes
com informacdes Unidas para a Agricuitura e
incontestaveis: dados Alimentagdo indica que o
estatisticos, fatos histéricos, desmatamento occrridc no Brasil
acontecimentos notérios. entre 2000 e 2005 responde por 42%
da perda de areas florestais no
munde. A informacéo foi publicada no
site do Greenpeacse, em 26 de
novembrec de 2008.
Principios cu Refere-se a valores éticos ou A vida é sagrada e ninguém tem o

crenga pessoal

morais supostamente
irrefutaveis.

direito de retira-la de outra pessoa. A
pena de morte é inaceitavel.

De causa e
conseguéncia

Afirma que um fatc occrre em
decorréncia de outro.

Os abortos feitos de forma
clandestina e insegura provocam
sérios riscos a salde da mulher,
como a perda do dterc, hemorragias e
mesmo a morte.

Adaptado de GAGLIARD, Eliana; AMARAL, Heloisa, 2004
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Convencer, dialogar, rebater

N3o basta o autor argumentar a favor de sua tese. Ele deve considerar a existéncia de pessoas
gue pensam de maneira diferente ou mesmo opoesta 3 sua. Como vimos anteriormente, por
meio do exemplo do lixo nas ruas, as vezes essas pessoas n3c manifestam explicitamente

um pensamento, mas seus comportamentos falam por si.

O autor deve considerar essas outras opinides ou atitudes para rebaté-las. N3c é possivel
simplesmente ignora-las, pois isso desvaloriza seu texto perante os leitores. Considerar as
ideias e atitudes cpostas, para contesta-las, é um elemento essencial do artigo de opinido.

Esse embate com opinides ou atitudes discordantes nd3o pode, porém, ser feito de qualquer
maneira. A menos gue sejam criminosas, as opinides de outras pesscas devem ser respeitadas,
mesmo na hora de criticd-las. O educador deve ficar atento a esta recomendacdo, como parte
da formac3o cidad3 dos alunos. Do mesmo modo, ndo é ético deformar as ideias das outras
pesscas, para facilitar a critica. Essa é apenas uma maneira de enganar os leitores.

Ao utilizar um argumente, © autor deve pensar gue cutras pessoas podem cbjeta-lo, do mesmo
modo que ele fez com opinides contrarias a sua. Ele pode considerar antecipadamente essa
possivel objecao e apresentar uma contra-argumentacdc no seu préprio texto.

Exemplo: "Alguém pode considerar impossivel evitar que as pessoas joguem o lixo na rua,
pois o caminhdc de coleta passa nc bairrc a cada trds dias. N3o obstante, é possivel acondicionar
¢ lixo em sacolas adegquadas, para evitar mau cheiro, e guarda-las em um cantinho do quintal.”

Organizagdo do texto

Esguematicamente, um artigo de opinidc estd organizado em trés partes. N3o é uma estrutura
rigida, pois a expressdo escrita permite muita flexibilidade. Porém, o esquema é Util para

guiar os passos de escritores iniciantes,

Introdugdo

Descrigdo do assunto que gera a pclémica

Desenvolvimento

Tese do autor (proposta ou posicionamento)

Tese contraria (ou atitudes contrarias)

Refutacdo da tese ou das atitudes contrarias.

Argumentos a favor da tese do autor

Cenclusao

Fecha o texto e reforga a tese do autor
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Midia e opiniao

Noam Chomsky e Edward S. Herman, dois intelectuais norte-americanos, analisaram nos
anos 80 o comportamento da midia desse pals, com reputacdc de ser uma das mais
democraticas do mundo. A pesquisa permitiu descobrir a existéncia de um viés sistémico
no tratamento das informagdes levadas ao publico, configurando o que esses autores
chamaram um "maodelo de propaganda” politica.

Cinco "filtros" pelos guais passam as noticias originam esse viés. Eles s3o produzidos pelo
fato da midia estar dominada por empresas com visdo comercial (primeiro filtro); por essas
empresas dependerem dos anunciantes e patrocinadores (segundo filtro); pelo fato de a
principal fonte de informac3o das midias serem as institui¢des dominantes - politicas,
culturals, econdmicas - e especialistas a elas associadas (terceiro filtro}; pelas criticas
adversas emitidas pelos circulos do poder, quando entendem que estdo sendo contrariados
(quarto filtro} e, enfim, pela ideologia do anticomunismo ou do livre mercado (guinto filtro).

A natureza dos "filtros” descobertos por esses pesquisadores é universal, pois diz respeito
ao fato de que 0s meios de comunicac¢do s3o empreendimentos econdmicos situados no
mercado e relacionados as instdncias dominantes. A midia privilegia sistamicamente (isto
é, de maneira geral, automatica e ndo conspiratdria) o enfoque favoravel aos interesses
mais pcderosos no plano econdmico, politico e social.

A pesguisa de Chomsky e Herman serviu para desmontar, definitivamente, o mito da
objetividade. O conteddo da midia é essencialmente cpinativo. Existem diversas maneiras
de dar cpinido, mesmo em uma publicag3o aparentemente objetiva e imparcial.

Omiss30. Determinados assuntos ou pontos de vista ndo sdo divulgados pelo meio de
comunicacdo. Em conseguéncia, eles n3o existem para os leitores.

Deformagéo. Alguns assuntos ou pontos de vista s3c abordados, mas com informacdes
truncadas ou distorcidas. O leitor cré que estd sendo informade, mas em realidade estd lendo
uma opinido contraria ac ponto de vista que fol deformado.

Enfase. Insistir em informacdes favordveis aos pontos de vista que se guer defender e em
informacdes desfavordveis aos pontos de vista que se quer anular, censtitui uma das maneiras
mais eficazes que os meics de comunicacdo usam para opinar, sem dizer gue estdo opinando...
Destaque. Existem varias maneiras de dar destague as informacdes favoraveis aos pontos
de vista defendidos pelo meio de comunicagdo e de diminuir os outrcs pontos de vista. Isso

pode ser feito através da localizacdo do texto nas paginas do jornal, nos titulos, nc tamanho
das textos.

Contextualizacéo. A noticia favoravel a um determinado ponto de vista é cclocada ao lado
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ou antesina TV ou radio) de outra, com o objetivo de anular a noticia que contraria os interesses
da empresa. Por exemplc, uma noticia favoravel a reforma agraria é colocada ao lado de outra
que informa que assentados estdo vendendo a terra que receberam do governo.

IIustragéo. As ilustracdes s3c um poderoso recursc para emitir opinidc. Basta colocar fotos
desfavoraveis as pessoas/instituicdes que se guer criticar e favoraveis as que se deseja apoiar.

Outros géneros jornalisticos opinativos

Editorial

O editorial é um texto que exprime a opinido de um veiculo de comunicacdo acerca de um
determinado fato. Apresenta a questdo tratada e desenvolve os argumentos defendidos pelo
velculo, a0 mesmo tempo em gue resume e contesta os contrarios. S3o textos ndo assinados,
quase sempre escritos por uma pessoa que faz parte da dire¢do do érgdo de imprensa ou por
alguém da sua confianga. Quando se trata de veiculos que ndc circulam diariamente, como
revistas ou pequenos jornais (o jornal escolar, entre eles) o editorial tem uma fungdo introdutéria,
apresentando os conteldos do ponto de vista dos editores.

Resenha

Apreciacdo de um trabalho intelectual ou artistico com o cbjetivo de orientar o publico leitor. E
também considerado um artigo, mas com a fung¢do sociocomunicativa de discorrer sobre uma
obra. £ sempre assinada.

Coluna

Sec3o de um jornal ou revista separada por linhas ou fios e publicada sempre na mesma pagina.
Seu estilo é mais livre e pessoal que o do noticidrio comum. Geralmente, os colunistas sdo
pessoas gue entendem bem de um determinado assunto e, portanto, ganham credibilidade do
jornal e do plblico pela personalidade e profundidade com que abordam esse tema,

Crdnica

A crénica é um texto em prosa, de carater mais literdrio que jornalistico, cuja fun¢do é fazer
refletir através da andlise ou do relato de episédios, por meio da Gtica de um auter/narrador.
Muitas vezes confunde-se com o0 ensaio @ com o artige, mas difere de ambos pelo seu aspecto
cologuial e estétice.

Carta do Leitor

As cartas sdo textos produzidos pelos leitores sobre temas diversos, geralmente relacionados
a alguma matéria publicada pelo jornal ou revista, ac qual cabe o direito de publicad-los ou n3o.
A func3o desse texto é dar espago para opinides de pessoas que n3o compdem a equipe do
Jornal, nem possuem cenhecimentos aprofundados sobre determinados assuntos. As cartas
sdo sempre assinadas e de responsabilidade de seus autores.
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Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao

A Sequéncia Didatica Artigo de Opinid3o é composta de 12 oficinas cu aulas de 1h20min.

O objetivo das duas primeiras aulas é que os alunos se conhecam e se familiarizem com a
proposta do jornal escolar, gerando confianga mutua e vontade de ir em frente. Essas duas
oficinas podem ser fundidas em uma sé, e até mesmo descartadas, se o educador avaliar gue
esse clima de entrosamento ja existe.

A partir da terceira oficina, a seguéncia didatica deve ser acompanhada na integra. Caso
contrario, é grande o riscoe de encaminhamentos importantes serem perdidos ou de se quebrar
alégica sequencial e cumulativa. O trabalho perderia, assim, a sua coeréncia. Cabe ao educador,
logicamente, fazer as adaptacgdes que julgue necessdrias.

Se as oficinas do Programa Mais Educac¢do na escola durarem mais que o0 tempo previsto nos
planos de aula, o educador deverd escolher quais atividades prolonga ou guais atividades agrega,
eventualmente.

Publico a que se destinam

As oficinas s3o pensadas para alunos alfabetizados dos anos finais dos ensino fundamental e
médic. Caso ndo seja esse o publico do Programa Mais Educacgdo na escola, o educador devera
fazer as adaptagdes necessarias. Recomendamos ver, no site www.jornalescolar.org. br,
sequéncias didaticas para alunos dos anos iniciais, disponibilizadas gratuitamente para
download.

Objetivos

- Expressdo livre das criancas e adolescentes através da manifestacdo de suas opinides
{o principio estende-se 3 sele¢cdo dos textos publicados, realizada democraticamente);

- Dominio do génerc textual artigo de opini3o: os alunos apropriar-se-3o das regras
formais, para expressar corretamente suas opinides por meio da escrita;

- Consciéncia da importincia da fundamentacdo para a construc3o de opinides sélidas
{percepcdo da fragilidade das opinides ndo fundamentadas);

- Valorizac3o do saber: aplicagdo de conhecimentos de diversas dreas na producdo da
argumentacdo para o artigo de opinido;

- Prdtica cooperativa consistente, com aguisic3o de competéncias para o trabalho em
eguipe;

- Compreensdo do cardter essencialmente cpinative da midia, mesmo quando ostenta
uma aparéncia de objetividade informativa. Entendimento da Iégica opinativa que existe
no ato de selecionar os conteddos levados ao publico.
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Roteiro da Sequéncia

X Namero da oficina

o 2] ©

Os alunos
interagem e se Disciute-»2 0 Atlvidade lidica para

Ciechn Malbor conteido de jornais promover a reflexio dos
wn:vk d‘ul:’MD eooobmb:uo estlo
dinamica ladica. sendo publicados e

Elesconhecemo  ogrupoavalaoseu  OPINiGes tém na sociedade.
Fala Escola. préprio potencial. opinar no Jornal Escolar.

Intercémbio de
idéias sobre os
temas propostos
pelos alunos para

frases e Os redatores fazem Avaliacio de todo
conectivos. uma revisdo final, 0 processo.
Aprimoramento considerando as Elaboracdo de
do texto em contribuigbes da oficina 10, cartazes de

fungio desse Outros alunos desenham e divulgacio do
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Tempus fugit

O "tempo que voa" é um dos piores inimiges do educador. Com efeito,
os melhores plancs de aula sdo frequentemente descenstruides pelos
minutes que fogem na ponta dos pés, dissimuladamente, enguanto ¢
educador demora em uma das etapas de sua proposta de trabalho...

Com isso, atividades que seguem na sequéncia do plano de aula, e
que precisam de tempo para o didlogo e a assimilacdo, acabam tendo
de ser realizadas as pressas. Boa parte do esforgo do educador
perde-ce, assim, Irremediavelmente,

Por isso, recomendamos o uso de um relégio de pulso e 2 atencéoc ao
tempo programado para cada atividade. Um alunc pode auxiliar o

educador nesse controle.

1 Tempus fugit &
uma expressic
latina que significa
*0 tempo foge”,
traguzida nermal-
mente come “¢
tempe voa®. Fei
usada pela primeira
vez nas Gedrgicas,
obra da peeta
romano Virgilie (70
8.C. - 15 a.C.).
“Mas ele foge:
irreversivelmente, ¢
tempe fege®.

Fonte: Wikipédia.
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ﬁ@h Sequéncia Didatica Artigo de Opinido
» Oficina1/12

OBJETIVO

O objetivo desta oficina inicial & fazer com que os alunos se conhegcam e sejam apresentades a
metodologia do Fala Escola.

PREPARAGAO DO EDUCADOR

e Leitura dc Planc de Aula.

e Leitura do texto CONHECENDO O FALA ESCOLA, do Material Didatico.

e Traz o Material Didatico da Sequéncia Didatica para utilizar em sala de aula.

SINTESE DA OFICINA

1. Atividade de integragao.

2. Apresentagao da metodologia.

3. Alunos escrevem uma mensagem motivadora para os colegas.

PLANO DE AULA

ACOLHIDA 5min
Apresentagao do educador e da atividade que sera realizada durante

as oficinas.

APRESENTAGAO DOS ALUNOS Smin

QOs alunos se apresentam brevemente.

DINAMICA - CARROSSEL MATEMATICO 20min

1. O educador prop8e uma brincadeira para o grupo se conhecer
melhor:

e Forma dois circulos, um dentrc do cutrc, com © mesmo nimero
de aluncs;

* Ele avisa que, ao bater palmas, os dois clrculos vac se
mevimentar em sentidcs opostos (horario e anti-horario).

* Explica que vai propor calculos aritméticos, para o grupo fazer
de cabega. Quando alguém do grupo disser o resultado correto,
o educador bate palmas e o grupc para.

e A cada parada, os aluncs que ficam frente a frente devem,
ambos, respender a uma pergunta feita pelo educador.
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O educador propbe operagdes simples (12 + 5; 21 - 3). Pode brincar,
colocando algumas bem complexas e outras bastante simples, come 2
+ 2, 0 gue certamente iré provocar risadas.

Sugestdes de perguntas:

O que, em vocé, mais atrai as pessoas?

Qual a qualidade gue mais aprecia em vocé?

O que vocé mudaria em si préprio?

O que mais Ihe incomoda nas pessoas?

O gue faz vocé feliz?

Quando é que alguém ihe tira do sério?

O que vocé espera de sua participagdo no jornal?

Em lugar da brincadeira com a aritmética, o animador pode fazer o
mesmo procadimento usandc uma musica, que ele interrompe para
armar os pares. Nesse caso, sera necessario um aparelho de som.

EXPLORANDO JORNAIS 20min | Exsmplares
R do jornal
1. O educador divide a turma em duplas e entraga um exemplar de local.
jornal local (pode dividir um mesmo jornal para toda a turma,
entregando paginas do jornal para cada equipe).
2. Apés a leitura, pede que as duplas conversem e selecicnem o
que acharam mais interessante e ¢ que ndo gostaram no jornal.
3. Em seguida, abre espago para as apresentagdes dos grupos.
APRESENTAGAO DO FALAESCOLA 20min | Material
1. O educadcr distribui ¢ Material Didaticc e faz uma leitura g':ﬂc:c:
compartilhada do textc CONHECENDO O FALA ESCOLA. 9 '
Promove uma conversa e tira as ddvidas dos alunos.
2. A atividade termina com uma apresentagdo geral, pelo educador,
do trabalho que sera realizadc ao longo da sequéncia, culminandec
na produgdo do primeirc nimerc do jornal.
ENCERRAMENTO 10min Canatas ou
Cada alunc escreve um bilhete, assinado, com uma mensagem para :';_fiz pepel
os colegas gue estdo embarcando na aventura de fazer jornal. recoNads om
O educador recolhe esses bilhetes, pois ser8o necessarios para a 4 partss (para
os bilhetas).

segunda cficina.

Recolher o Material Didatico, que devera servir para todas as turmas.
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F@h Sequéncia Didatica Artigo de Opinido
» Oficina2/12

OBJETIVOS

Levar os alunos a refletir sobre outros jornais escolares que estac sendo editados, projetando
suas préprias pessibilidades de produgac. Contextualizar a predugéc de jornal escolar dentrc do
Estatuto da Crianga e do Adclescente - ECA.

PREPARAGAO
e« Leitura do Plano de Aula.

« Para esta oficina, a escola |& deve ter definido c PROJETO EDITORIAL (nUmero de paginas,
tiragem e pericdicidade). Ver o GUIA DO JORNAL ESCOLAR.

+« O educador traz para esta oficina os bilhetes recolhidos na atividade anterior e os jernais que
serdo utilizados durante a atividade.

SINTESE DA OFICINA

1. Leitura dos bilnetes escritos na oficina anterior (meméria afetiva).
2. Analise e avaliacdo de jomais escolares.

3. Discussédo sobre o Estatuto da Crianga e dc Adolescente.

PLANO DE AULA

LEITURA DE RECADOS 10min- | ‘Bilhetas
gscritos no
A turma é recebida com os bilhetes do encontro anterior afixados encontro
embaixo das cadeiras. O educador explica que tem uma surpresa e anterior, fita
pede para que cada aluno pegue o texto que esta debaixo da sua adesiva.

cadeira e leia para todos.

O educadcr valoriza cada texto e seu autor.

ANALISE DE JORNAIS ESCOLARES 20min Trés jornais
diferentes,
1. O educador lembra aos alunos que participarac de uma grande sete
teia de jornais, em todo o Brasil. O educador prop8e que a turma exemplares
conhega um pouco mais ¢ trabalho desses outros jornalistas de cada.

escolares, através de seus jornais.

2. Divide a turma em grupos e distribui os jornais para que cada
grupo analise.

Roteirc de questdes (escrever no quadro):
- O que acharam de mais interessante?
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- O que tem de melhcrar?
- Temos condigdes de fazer um jornal igual cu melhor?

ANALISE DE JORNAIS ESCOLARES (Continuagio)

Cada grupe socializa c que conversou. Segue-se uma troca geral
de opinides.

DEBATENDO O ECA

y

C educador explica que os alunos conhecer&c um pouce mais
sobre as leis especificas para criancas e adclescentes. Dinamiza
a leitura coletiva da Introdugcdo do tépico scbre o Estatuto da
Crianga e do Adolescente - ECA, no Material Didatico. Apéds a
leitura, o educador abre espagc para uma conversa e
esclarecimentes.

Em seguida, 18 os artigos 16 e 58 do ECA e inicia um debate a
partir da seguinte pergunta: o jornal pode ser uma ferramenta
que propicie liberdade de express&e, direito a opinido, a criagao
e acesso as fontes de cultura para os aluncs da escola?

Abre espacgo para que os alunos manifestem as suas opinides,
organizando o debate (pede que falem um por vez e respeitem a
fala do colega).

Terminado o debate, o educador conta para o grupo come sera ¢
jornal da escola (PROJETC EDITORIAL: ndmerc de paginas,
tiragem, pericdicidade etc.).

C educador encerra a atividade anunciandc que, a partir da
préxima oficina, o grupe vai "pbr 2 mao na massa", iniciandc a
producao do jornal.

20min

30min

Matarial
Didético da
Saquéncia.

Recolher os jornais escolares, que servirdo para todas as turmas.
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F@‘ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina3/12

OBJETIVOS
Propiciar aos alunos uma oportunidade para refietir sobre os temas que consideram impcrtantes
e sobre os quais gostariam de opinar no jornal. Trabalhar a motivagdo a partir dessa reflexac.

PREPARAGAO
e Leitura do Plano de Aula.

SINTESE DA OFICINA

1. Din&mica para provocar uma reflex2c dos aluncs scbre suas opinides e a aceitagic das
mesmas pela sociedade.

2. Orientagéc para atividade de casa, preparatéria de primeiro textc a ser produzido pelos alunos
(artigo de opini&o).

PLANO DE AULA

Atvidade  Duragio Material
ACOLHIDA 10min |
O educador inicia a atividade com algumas perguntas de provecagao
para a turma:

- Vocés tém opinido?

- Vocés acham gue suas opinides s&o ouvidas?

- As pessoas se interessam pelc que vocés sabem?

- A escola cuve as cpinides dos alunos?

TRIBUNAL DE OPINIAO 30min

Cria-se um tribunal para julgar um assunto polémicc: "A sociedade
ouve as opinides das criancas e dos jovens?"

Trés grupos sdo formados:

- oprimeirc grupo defendera a ideia de que a sociedade NAO cuve
as opinides de criancas e jovens;

- osegundo grupo defender a ideia de que a sociedade ouve SIM
as opinides de criangas e jovens;

(Estes deis grupos ficaro sentados frente a frente).

- 0 terceiro grupc sera o publico, que, através de aplausocs, se
manifesta cada vez que uma opinifo Ine parega convincente.
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A dindmica funciona assim:

e alguém do grupo do NAO ou do SIM inicia, apresentando um
argumento cu opinido; o outro grupe tem direite a réplica, e assim
sucessivamente, com as diversas argumentacfes;

e 0s espectadores podem aplaudir, quandc concordarem com a
argumentaco (o educader estimula essa participagac);

« 0 mediador controla cs tempos e as sequéncias de direito de palavra,
além de estimular os espectadores a se manifestar; cuida também
para que ninguém interrompa a fala do outro.

TEMPESTADE DE IDEIAS 35min

1. O educador propde que os alunos identifiquem temas
relacionados & escela, & comunidade ou ac mundo, que meregam
ser discutidos. Estimula a participagc efetiva da turma, de mode
que todes os participantes digam, pelo menos, um tema.

Anota nc quadro todas as ideias dos aluncs.

2. Inicia-se uma conversa sobre cada tema proposto: Qual a
relevancia desse tema? Porque ele merece ser discutide? O tema
interessa ao publico do jornal?

3. Ag final da atividade, diz acs alunos gue esse foi um exercicio de
aquecimento para a escolha dos temas que irdo abordar no jemal.

ORIENTACAO PARA TAREFA DE CASA Sty

1. O educader anuncia gue a primeira edigdo do jornal servira para
maostrar a forga da opinido dos jornalistas escolares. Crienta para
que cada aluno pense em casa e traga, nc encentro seguinte,
um tema sobre o gual ele gestaria de opinar no jornal.

2. Como primeira dica, informa que o tema devera ser polémico.
Para ilustrar, escreve nc quadro OPINIAO = POLEMICA.

Ninguém escreve uma opinido para dizer que a Terra orbita
em toerno do Sol ou que os cavalos t&m guatro patas!

DICA:

QO educador estimula os alunos a "ficar ligados", observande até a
préxima cficina o que estd acontecendc na escola, na comunidade
e até no mundo, de modo que pessam escolher um tema que tenha
muita repercussac.
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@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina4/12

OBJETIVO
Aprofundar a reflexac dos aluncs a respeito do tema sobre o qual pretendem escrever.

PREPARAGAO
e Leitura do Plano de Aula.

O educador devera ter se apropriado dos contelddos conceituais do artigo de opinido para
esta oficina.

SINTESE DA OFICINA
1. Discussac e enriquecimentc dos temas propostos pelos alunos para seus artigos de opinido.
2. Aprofundamentc scbre artigos de opinido e tipcs de argumentos.

PLANO DE AULA

INicl0 10min

O educador lembra que o assunto escolhidc para um artigo de opinido
deve provocar polémicas ou controvérsias na sociedade.

Paor exemplo, ninguém concorda com que se jogue lixo na
rua, mas muitas pessoas c fazem; o governc concorda que
as criangas ndo devem estar nos sinais pedinde esmala,
mas existem muitas fazendc isso.

APRESENTACAO DAS PROPOSTAS 40min

Cada aluno apresenta o tema gue escclheu para opinar no jornal e
explica o porqué. Apés cada apresentacio, o educader encaminha
uma conversa:

= (O tema provoca polémica? Alguém precisa mudar de atitude e
ser convencido?

- O tema é importante?
- Alguém mais pensou em um tema similar?

O educador "puxa" para a conversa os alunos gue ascclheram um
tema parecido.
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TIPOS DE ARGUMENTOS

1.

Leitura e estudo do tépico scbre Artigo de Opiniac e Tipos de
Argumentcs do Material Didatico.

Apds a leitura, o educador faz uma explanaco detalhada sobre
o tema, certificando-se que tenha ficado clarc para todos os
alunos.

Em seguida, abre espacc para gue os alunocs tirem suas duvidas.

20min

Material
Didatico da
Sequéncia.

ORIENTAGAO

i

Ag final da atividade, os alunos sdo informadeos que na préxima
oficina sera feita a primeira escrita, com base nos temas
conversados.

Orienta que os aluncs pesquisem na biblicteca da escola cu em
jornais, conversem com colegas e familiares para saber mais
sobre o assunto que irdo abordar. O educador deve ter uma
atitude de estimulo, lembrando que “jornal é para brilhar", portanto
bons argumentos sdo fundamentais.

O educador conversa com os alunos que escolheram um tema
sobre 0 qual ndo ha polémica, orientando-os a procurar outro
assunto ou mesmoc escrever sobre um dos assuntos propestos
por outros ccolegas.

O educadeor recomenda que os alunos tragam caneta ou lapis
e papel para escrever na préxima oficina.

10min

O educador pode verificar se tem algum material de pesquisa para
elaborar argumentos sobre os temas propostos € mesmo fazer
parceria nesse sentido com a encarregada da Sala de Leitura ou da

Biblioteca, se houver na escola.
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@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina5/12

OBJETIVO
Primeira redagso do texto de opinido sobre o tema que cada estudante escolheu.

PREPARACAO
e Leitura do Plano de Aula.

SINTESE DA OFICINA
1. Escrita individual da primeira versac do texto.

PLANO DE AULA

ACOLHIDA E ORIENTAGAO 15min
A atividade do dia é produzir um texto. Cada aluno deve defender
sua opinido scbre o tema escclhido e rebater as opinides cu atitudes
contrarias.
O educador escreve no quadrc o modelo abaixo, pedindo que todos
0 sigam.
Introdugao Desenvolvimento Conclusdo
Descrigdo do Tese do autor. Apresenta
assunto. uma proposta
Argumentos favoraveis a e reforga a
tese. tese.
Argumentos dos que
pensam de forma diferente.
Contestacdo desses
argumentos.
ESCRITA 35min Papel
. ——— oficio,
Os alunos escrevem seus textos. caneta ou
O educador acompanha e da apoio, focando nos aluncs com mais lapis.
dificuldades.
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APROFUNDAMENTO DA ESCRITA E ILUSTRAGAO
O educador forma dois grupes:

¢ O primeirc com os alunos que tém maiores dificuldades de
redagdo. Esse grupo continua trabalhando seus textos, com o
apoio direto do educador.

¢ Os demais alunos formam outro grupo. S&o convidados a criar
desenhos ou colagens para ilustrar os textos (o educador indica
que leiam o tépico scbre desenhos para o jomal nc Material
Digatico).
No final da atividade, todas produgdes ficam com o educador
(deverdo ter titulo @ 0 nome do autor).
Caso considere que deve dedicar toda sua atengéc ac primeirc
grupo de alunos, o educador pede liberar os gue estdo no segundo
grupo.

30min

Matarial
Didético da
Ssquéncia,
papel
oficio,
canataou
lapis,
ravistas,
tasouras e
cola.
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@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina6/12

OBJETIVO
Provocar ¢ aumento da ambigdo dos alunos em relagc & qualidade de suas produgdes.

PREPARAGAO
e Leitura dc Planc de Aula.

e O educador deve ler previamente o texto de opini@c que sera utilizade na oficina. Recomenda-se
que faga um pequenc treinamento em voz alta, pois sua perfoermance como leitor pesara muito
nc resultado da atividade.

SINTESE DA OFICINA
1. Leitura e andlise de um artigo de opinido.

PLANO DE AULA

INTRODUGAO 5min
O educador informa que o dia vai ser dedicado & leitura de um texto
de opinido.
LEITURA DO TEXTO 15min | Material
. ; . o Didétice da
Leitura e analise do artigo de opiniZo de Renato Roseno, gue consta Sequéncia.

no Material Didatico.

CONVERSA INICIAL 10min

Debate scbre o textc. Estd bem escrito? E convincente?

EXPLORAGCAO DO TEXTO 25min | Material

Didatico da
Retorno ao texto, desta vez para os aluncs reconhecerem os Sequéncia.
elementos do artige de opinido.

O educador faz perguntas como: O autor falou des posicionamentos
contrarios acs seus e os rebateu? Ele utilizou que tipc de
argumentos? (pede para os alunos compararem aos tipos de
argumentos que constam nc Material Didatico).

A medida que um aluno da uma resposta, o educador confere se os
cutros concordam e se alguém tem algo a acrescentar.
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DINAMICA PARA TRABALHO EM EQUIPE 20min | Papeloficio,

canstaou
A brincadeira, para "descontrair" a turma, consiste em desenhar giz de cera.

rostos coletivamente.

1. Os alunos sentam em roda. O educador "canta® elementos de
um rosto. Cada aluno desenha e passa a folha para o colega ac
lade, que agrega cutrc elemento, & medida que a brincadeira
avanga:

- uma sobrancelha;

- outra scbrancelha;

- umolho;

- outro olho;

- @ assim por diante, até completar o rosto (bcca, nariz, queixe,
orelnhas, cabelos).

2. Acfinal, cada aluno completa o desenho.

3. Quando todos concluirem, o educador pergunta aos alunos ¢
gue eles acham scbre ¢ que se acabou de fazer. As respcstas
presumiveis s80 uma brincadeira, um jogo, uma dindmica. O
educador explica que se fez issc em trabalho de equipe. Explica
que & dessa forma que sera produzido o jornal, onde o trabalhc
sera coletivo, mas cada um tera espaco para a sua criatividade.

FINAL S5min

O educador volta a lembrar acs aluncs da importdncia de
pesquisarem argumentos para suas opinides, informando que na
proxima oficina sera dada uma "segunda mao" ao texto.

Escrever é como pintar. Precisa de véarias “"dem&os"!

Da dica de fontes de pesquisa: informacdes de outras pessoas,
livros didaticos, jornais e revistas.

Se a escola tiver Biblioteca cu Sala de Leitura, ¢ educador recomenda
que os alunos aproveitem para pesguisar (pode haver um acertc
prévio de cooperagao com a responsavel por esse espage).
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@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina7/12

OBJETIVO
Aprimorar os textos produzidos na oficina cinco.

PREPARAGAO
e Leitura do Plano de Aula.

« O educador ja conhece os temas sobre os quais os aluncs estio escrevendo. Pode,
portanto, trazer materiais para ajuda-los a construir novos argumentos.

SINTESE DA OFICINA

1. Avaliagdo em pequenacs grupos dos textos produzidos pelos alunos.
2. Reescrita do texto inicial.

3. Criar manchetes para os textos.

PLANO DE AULA

AVALIACAO EM PEQUENOS GRUPOS 30min

Formar grupos de trabalhc com trés aluncs. Rotativamente, cada
aluno |& o seu texto e os outros dois opinam. O roteirc dessa
conversa & o seguinte (recomenda-se escrever no quadro):

- Atese estaclara?
- A opinido/atitude contréaria foi exposta e rebatida?
- Os argumentes a favor da tese s&c bons?

O educador vai marcando os tempos de cada um desses
aspectos. A analise do texto de cada aluno dura dez minutos.

REESCRITA 30min | Papel, lapis

Exercicio de reescrita Individual, com a recomendagic de ot oo

incorporar tante os argumentos que foram pensados/pesquisados
em casa, como os comentanos dos colegas.

QO educador acompanha os aluncs com maiores dificuldades.
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CRIANDO MANCHETES 20min

1. Quandec tecdos os alunos cencluirem suas reescritas, ©
educador pede para que acompanhem nc Material Didatico a
explanagac e explica o que & manchete, tirando as dividas
sobre ¢ tema.

2. Em seguida, propde que cs alunos criem manchetes
interessantes para o seu texto. Anuncia que devem explorar a
criatividade.

3. No fim da atividade, pede que os aluncs apresentem suas
manchetes para a turma.

em casa ou com ajuda de seus professores de sala de aula.

Matarial
Didatico da
Saquéncia.

Os textos ficam com os autores, que podem seguir aprimorando-os
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@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina8/12

OBJETIVO

Levar o aluno-escnter a compreender a importancia de construir frases e conecta-las corretamente,
para uma melhor exposi¢cdo de suas ideias.

PREPARAGCAO DO EDUCADOR
e Leitura do Plano de Aula.

SINTESE DA OFICINA
1. Capacitagéc conceitual.
2. Revis3o dos textos.

PLANO DE AULA

INTRODUGAO Smin

O educador "esquenta" o grupo com uma provocagac, em tom de
brincadeira: "Quem gosta de gramatica?” (Reacdo presumivel:
ninguém!).

Afirma que provara ser possivel aprender gramatica com facilidade.

CONCEITO 30min | Material
Didatico da
1. O educador anuncia que a primeira aprendizagem sera evitar Sequéncia.
colocar duas ideias diferentes na mesma frase. papel, lapis
ou cansta.

= Explica que a frase comega na primeira palavra do texto e
termina nc ponto, mesmo se tem apenas uma palavra
(exemplo: "Cuidadc!").

« Pede para os alunos acompanharem ¢ contelde no Material
Didatico (faz uma explanacio).

2. O educador certifica-se que todo mundo entendeu, pedindo gue
os alunos deem exemplcs de frases de todos os tipos.

3. A seguir é feito o Exercicio 1, proposto no Material Didatico.
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CONCEITO (continuagao) 25min Material
Didatico da
Saquéncia.
papel oficio
Pede para os alunos acompanharem o conte(do no Material dividido a0

Didatico (faz uma explanagao). ;“:J: :I":o
uno,

A seguir, realiza a atividade: l&pis ou
caneta.

1. A segunda atividade sera aprender a conectar corretamente as
frases.

« O educador indica para cada aluno uma das palavras abaixo
e solicita que a partir dela escreva uma frase curta;

escola - comunidade - respeito - jornal - familia - leitura

professor - diversdo - informacéo - compromisso - cultura

estudante - novidade - unido - ética - escrita - responsabilidade

dificuldade - desafic - leiteres - direcdc - foto - edigéc

superacdo - destaque - escrita - pesquisa - opinido - desenhec

« Em seguida, pede que cada um copie a frase em outra folha e
passe uma das copias para o colega ac lado;

« Pede para cada aluno conectar a sua frase com 2 do seu
vizinho, usando conectives (nem sempre sera possivel, mas
isso faz parte da reflex3o scbre o fato de que, em uma frase,
s6 podem entrar ideias complementares).

2. Os alunos apresentam seus trabalhos. O educador faz observa-
cdes sobre a construgclc das frases e sobre o uso dos
conectivos, estimulando a participagac com perguntas coma: A
conexao faz sentido? O conectivo foi bem empregado? Como
melhorar a conexao?

INSISTIR COM APALAVRA CONEXAQ, QUE FIXAO CONHECIMENTO

REVISAO DOS TEXTOS 20min Papel, lapis

1. Cada aluno trabalha o seu texto. O

» O educador sclicita gue observem se, em alguma frase,
colocaram duas ideias diferentes, que ficariam melhor
separadas. Pede para marcarem no texto.

=« Depois sclicita que identifiquem frases que precisam ser
melhoradas, verificandc se elas fazem sentidc para ¢ leitore
se ha conectivos. Pede para marcarem também e deixarem
j& suas observacdes no texto.

Ele circula pela sala para ajudar quem tiver dividas, fecande
necs alunos com mais dificuldades.

2. Quando tedos concluirem, anuncia gue a atividade serd retomada
na oficina seguinte.

O educador recolhe os textos.
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’@h Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao

» Oficina9/12

OBJETIVOS

Selecionar, de forma cooperativa e democratica, os textos que serdc publicados. A oficina
tem, também, ¢ cbjetivo de levar os alunos a compreender que a midia é sempre opinativa,
pela seleg2o que faz des assuntos abordados.

PREPARAGAO

Leitura do Plano de Aula.

Calcular quantos textos poderdc ser selecionados (ver instrugdes apds ¢ Plano de Aula).

O tempo da oficina é curto, portantc recomenda-se que os titulos das noticias (segunda
atividade) ja estejam escritos no quadro desde o infcio.

Recomenda-se, ainda, que o educador sistematize os assuntos das cpinides escritas pelos
Alunos (ele precisara escrever nc quadre durante 2 terceira atividade da oficina).

SINTESE DA OFICINA

2. Din&mica para entender que. ao selecionar os conteldos que divuigam, as midias dao
uma cpinidc - @ que 0 mesmo acontece com o jornal escolar.

3. Explicacéo dos critérios de selecio.

4. Selecdo dos textos que serdo publicados.

PLANO DE AULA

REESCRITA DOS TEXTOS 20min Textos dos
alunos,
1. O educador explica a importancia de cada um dar ¢ melhor de si papel oficio,
na finalizagdo do seu texto, pois ele podera ser selecionado para l4pis ou
publicagdo no jornal. caneta.

2. Solicita gue passem 2 limpc seus textos, sclucionando os

DINAMICA 20min | Material
) ) ) ) ) Didético da
1. O educador propde uma brincadeira. O jornal escolar vai publicar Ssquéncia.

problemas apontados na coficina anterior. Fica a disposigcao para
ajudar, particularmente os alunos com maicres dificuldades.

uma neticia que sera selecionada entre cinco possiveis, publicadas
em diverscs jornais.
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A escolha sera feita paelas manchetes gue constam no Material
Didéatico.

2. Forma grupos de quatro alunos, que tém cincc minutos para
escolher uma noticia. A seguir, cada grupoc revela a noticia que
escolheu e ¢ porqué.

Outra possibilidade: na prépna roda, os alunos falam qual a noticia
que acham mais importants; outros se manifestam & o educador
organiza uma volagdo & méo levantada para a escolha final.

3. A partir da pergunta: O que foi que acabamos de fazer?” (resposta
presumivel: "Fizemos uma selec¢do."), o monitor esclarece que a
turma fez muito mais que selecionar: ela deu uma opini&o. O grupo
tinha varias noticias, mas sé as selecionadas vao ser mostradas
acs leitores e vio ter impacto.

O educader explica gue os jornais, a TV e as emissoras de radio
fazem esse tipc de selegdo constantemente. Portanto, estio
sempre dando opinides, mesmo quando dizem que apenas
publicam ou transmitem notlicias.

4. Abre uma conversa com C grupo a esse respeito.

ESCLARECIMENTO 10min

1. O educador explica que o exercicio foi feito para preparar a sele¢do
das produg8es que irdo para o jornal.

Esclarece que é impossivel publicar todos os textcs da turma,
pois o jornal precisaria ter um nidmerc muito grande de paginas. A
equipe vai ter de lidar com a questio da selecdo, de maneira
democratica.

2. Explica como isso vai acontecer e a quantidade de textos que
ser&oc selecionados (veja na p. 34).

IMPORTANTE:

O educador pode se reservar ¢ direito de publicar alguns
textos escolhidos por ele - para apciar um aluno que
precisa de um reforgo de autoestima ou para valorizar
alguém que se esforgou muito, por exemplo.

(Ver ¢ Guia do Jernal Escolar)

Essa situacdo deve ser esclarecida antes da votacdo.
Caso contrario, os alunos pcdem pensar gue houve
"marmelada” na escolha dos textos.
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SELEGAO 30min

1. O educador explica gue a turma vai "dar opinidc" por meio da
selecdo dos assuntos que o jornal levara ao conhecimento do
plblico.

Escreve nc guadro SELECIONAR = OPINAR

2. Divide a turma em trios, que recabem trés textos de opinido (ndo
podem ser textos produzidos pelcs integrantes do grupo).

3. Em seguida, pede para avaliarem com base nos itens abaixo, gue
0 educador escreve no quadro

- O tema é importante?
- Fala da comunidade cu da escola?
- Esté bem argumentado?

4. Cada trio seleciona um ou dois textes.

OBSERVAGAQ: a quantidade total a ser selecicnada em cada turma
devera ser conhecida pelo educador antes de iniciar a aula.

PARA CALCULAR QUANTOS TEXTOS E POSSIVEL SELECIONAR,
VEJA AS INTRUGOES NA PAGINA SEGUINTE
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Quantos textos selecionar
por turma? EDITORIAL

£ com muito prazer que relomamos a
publicagho do Fala Galera apds as fénias,

Em um jornal de quatro paginas tamanho A4 é pos- com textos sobre assuntos variados produ-
: zdos pela equipe do jornal ¢ colaboragbes

sivel inserir 38 textos como o gque consta ao lado enviadas por professores € outros aluncs.
{supondo que 20% do espago do jornal ja esteja ocu- Neste nimero falamos sobre eventas im-
g ] portantes: a festa folclorica que acontece-
pado por ilustragdes ou textos manuscrites). Se o jor- rd este més ¢ os resultados da campanha

de vacinagdo contra a gripe HINI, reali-

nal tiver oito paginas serdo 76 textos, e assim por zada pelo Posto e Sedde 8o biieo, Tam-

diante. bém trazemos opinides de alunos ¢ profes-
sores sobre a gravidez na adolescéncia.

O texto do exemplo tem 651 caracteres. Esse é um Nosso jornal cumpre assim com a sua
miss&o de levar informagdes interessantes

tamanho médio (alguns textos poderdo ser maiores, para a ¢ i dad lar ¢ também per-

outros menores). mitir o debate de temas importantes para

os adolescentes.
A equipe do jornal

Quantos textos selecionar de cada turma?

Primeiro determine guantas paginas serdo ocupadas pelos alunos do Mais Educacdo. Lembre
que o jornal pode reservar espago para cutros textos: produzidos pelos aluncs do turno, textos
livres, comunicados da direcdo, do Grémio etc. Veja a esse respeito o Guia do Jornal Escolar.
Situacdo A.: As quatro paginas do jornal ficam para os alunos do Mais Educacdo. Basta
dividir 38 pela quantidade de turmas:

A escola tem 6 turmas. Cada turma pode publicar 38 dividido por 6 = 6,3 textos,
gue arredondamos para 7.

Situacdo B: Apenas trés paginas ficam para os alunos de Mais Educacdo.

Primeiro calculamos quantas textos entram nessas paginas aplicandec uma regra
de trés:, 38 dividido por 4 x 3 = 28,5 textos, que arredondamos para 25 textos.

Se temos 6 turmas do Mais Educagdo, por exemplo,cada turma pode publicar 29
dividido por 6 = 4,8 textos, gue arredondamos para 5.

Situacdo C: o jornal tem mais de 4 pdginas. Utilizam-se os procedimentos anteriores,
aumentando a base de cilculo para 76 textos (jornais de 8 paginas); 114 textes (jornais de
12 paginas) etc.

O gue acontece se o tamanho médio dos textos for diferente?

Textos maiores: diminui a quantidade que pode ser publicada. Exemplo: se os textos forem do
dobro de tamanho, caber3o apenas 19 textos {38 dividido por 2).

Textos menores: aumenta a quantidade que podera ser publicada. Exemplo: se os textos forem
de metade do tamanho, caberdo 76 textos {38 x 2).
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@h Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina10/12

OBJETIVO
Avaliar coletivamente os textcs que serdc publicados, para orientar ¢ aprimoramento final.

PREPARACAO
e Leitura do Plano de Aula.
« Distribuir Guia de Avaliagao.

SINTESE DA OFICINA
1. Avaliagac cooperativa dos textos selecionados.

PLANO DE AULA

CAMPANHA PUBLICITARIA 30min

1. O educador informa que as atividades iniciardo ccm uma
brincadeira. Divide a turma em grupos e explica aos alunos que
deverdo tentar vender acs colegas um objeto sem utilidade.

2. Cada grupo criara uma campanha publicitaria argumentando, da
melhor maneira possivel, sobre as qualidades do produto. Os
grupcs pedem criar um jingle, fazer uma encenagac, inventar
frases de efeito etc.

O educador distribui os “produtes”, que esccolhe nesta lista:

Pente sem dente, tubo de creme dental seco, jarro sem fundo,
agenda do ano anterior, telefone quebrade, éculos sem lentes,
radic que ndo toca, caixa de fosforo vazia, iAmpada queimada.

3. Os grupos tdm um tempo para fazer suas criagdes. Terminado
esse tempo, comegam as apresentagdes. Os cutros grupos
d&o notas para os colegas (escrevem em uma folha, que
repassam no final da rodada de apresentagbes ao educador).

4. Divulga a nota de cada equipe. O educador parabeniza ¢ grupo
vencedor e diz que a brincadeira foi feita para “testar” a
criatividade da turma (criatividade é necessaria para o jornal!).

No entanto, chama a atencgdo para ¢ fatc de que as campanhas
publicitarias reais, muitas vezes, tentam nos fazer comprar
coisas que ndo necessitamos. Portanto, devemos sempre pensar
se tameos realmente necessidade dos objetos que adguirimos.

OBSERVACAO: a atividade tem como objetivo aliviar a carga de
trabalhe da oficina, pois a atividade seguinte é bastante exigente.
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PREPARAGAO 5min

1. O educador explica que a atividade do dia sera avaliar os textos
que foram selecicnados, para que os autores fagam uma uitima
revisdo (acontecera na proxima coficina). Enfatiza que esses textos
vac representar toda a turma.

2. Organiza os aluncs em grupos. conforme a quantidade de textos
selecionades na oficina anterior.
O educador entrega a cada grupo um texto (n&c pode ser o texto
de um dos integrantes do grupo) e solicita que acocmpanhem cada
grupo no Material Didatico c Guia de Anélise do Artigo de Opinidc.

AVALIAGAO 40min Material
1. O educador vai conduzindo o trabalho dos grupos através das Didatico,
perguntas do Guia de Anilise do Artigo de Opinido (ver Material textos dos
S BT . alunos,
Didatico). Distribui uma felha para cada grupo e pede que copiem papel oficio
as pergunias e as respostas. Orienta os aluncs que sublinhem &pis ou
as palavras com erros de ortcgrafia no texto que receberam para caneta.

revisar.

2. O educador|é as perguntas do Guia de Anélise, dando um tempo
para que os grupcs conversem (uma pergunta e tempo para a
reflex3o; depcis a pergunta seguinte e ncvo tempo de reflexio,
assim até o final). Se achar necessaric, pcde voltar a falar dos
elementos conceituais do artige de opiniac.

FINAL Senin

O educador explica gue na proxima oficina acontecera a finalizagac
dojornal.

Fala que esta na hora de escolher o nome do jornal e pede aos alunos
para pensar em um nome e trazé-lc na préxima oficina.

Os textos e os Guias de Analise do Artigo de Opinidao ficam com o
educador, para utilizar na préxima oficina. Uma leitura pode ajuda-lo
na orientacao do aprimoramento final desses textos.
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F@h Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina11/12

OBJETIVOS

Concluir os textos que serdo publicados. Nesta oficina, também sera escolhida a proposta do
ncme do jornal do grupe.

PREPARAGCAO
e Leitura do Planc de Aula.

+ O educador devera trazer para a reuniac os textos escolhidos e os Guias de Anélise do Artige
de Opini&o feitos na oficina anterior.

SINTESE DA OFICINA

1. Aprimoramente dos textos pelos autores, a partir das apreciagdes feitas na oficina anterior.
2. Produgio de ilustragdes e revisdo de manchetes.

3. Votagao do nome do jomal.

4. Criacao de slogan.

PLANO DE AULA

PREPARAGAO Smin
0O educador explica que sera a Gltima oficina do primeiro numero do
Jemal.

Inicialmente, escrave no quadro as propostas dos alunos para ¢ nome

do jomal. Deixa "de molhc™ para os alunos refletirem e anuncia que
a votagée acontecera no momentae final da oficina.

APRIMORANDO OS TEXTOS 35min | Papel, lapis,
barracha,

Organiza a turma em trés grupos. caneta preta,

1. Grupo de reescrita. Os alunos que tiveram textcs selecionadeos f°5°l{f9- cola,
jornais e

recebem suas produgées e o respective Guia de Analise do Artigo
de Opinido feito pelcs colegas na oficina anterior. A eles fica
reservado um cantinho da sala. O educador dara atencao e apoio
especial aos alunos gue tiverem mais dificuldades.

Caso haja vérics textcs sobre assuntos muito parecidos, pode
sugerir gue os autores fagam um texto Gnico.. ATENGAO: essa
cpgac ndo é muito interessante quando o nivel dos escritores é
muito desigual, pois um deles terminara dominando.

ravistas.

2. Um segundo grupc fard desenhos ou propora ilustragdes (fotos,
colagem). Caso o grupo tenha uma camera, podera fazer as fotos
neste momento.
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3. Um terceirc grupo vai analisar as manchetes das matérias,
propondo alternativas mais interessantes e criativas.

VOTAGAO DO NOME DO JORNAL 20min
1. O educador recolhe os trabalhos da atividade anterior.

2. Escreve nc quadro a lista de proposicdes para ¢ nome do jornal.

3. Daum tempo para debate e defesa dos nomes.
4

. Realiza uma votacdo & méo levantada. O mais votade é aprovadoe
como proposta da turma.

5. Pergunta quem se oferece para conversar com os representantes
das outras turmas, para selecZo final, em uma reunido que ¢
educador organizara posteriormente.

SLOGAN

1. O educador explica o gue & um slogan:

20min

Siogan & uma mensagem curta, de facil memcrizagao, para
identificar um produtec ou servigo. A publicidade e a propaganda
utilizam ¢ slogan. na complementagdao das mensagens
comerciais. O bom slogan é curto e direto, expressando a
mensagem gue a marca, produtc ouU servigo guer passar.

Exemplificando: siogans de velculos de comunicagéo:

- Com vocé é melhor - Rede Record
- Avida em tempo real - Globo News
- Prazer em ver - Band

- Agente se vé per aqui - Rede Globo

2. Forma grupos de quatro ou cince alunos e solicita que cada grupo
crie um siogan para ¢ jornal.

3. Em circulo, cada grupo apresenta ¢ slogan que cricu. Se houver
tempe, o slogan pode ser acompanhado de desenhos, cartazes,
musica cu encenacao,

4. Os alunos escolhem o melher slogan, que podera ser utilizado na
produgao de cartazes (atividade da oficina seguinte).

IMPORTANTE

Os textos estdo prontos. O proximo passo é a digitacdo. Para a
pré-diagramacao do jornal (aula 12) é imprescindivel que sejam
digitados em fonte Times New Roman, tamanho 11, em paginas formatadas
com trés centimetros nas margens laterais. Veja indicacdes na pagina 45.
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F@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina12/12

OBJETIVOS

Realizar uma avaliagdo compartilhada de todo ¢ processo e preparar a divuigagdo do jornal.

Censolidar a unidade do grupe, permitindo que os precblemas sejam expostos e conversados.

Esclarecimento: algumas turmas realizam esta oficina, enquanto outra esta fa-
zendo a pré-diagramagéo do jornal. O Plano de Aula da oficina de pré-diagramagdo

& apresentado a seguir.

PREPARAGCAO DO EDUCADOR
e Leitura do Plano de Aula.

SINTESE DA OFICINA

1. Avaliac@o.

2. Socializar inteng8es para a préxima edigao.

3. Preparacdo de cartazes para divulgagao do jornal.

PLANO DE AULA

ACOLHIDA

O educador explica gue a oficina sera destinada a avaliar o trabalho
feito e a preparar a divulgagao do jornal.

AVALIACAO

Forma pequenos grupos e propde um trabalhc de avaliacdo sobre
os seguintes topicos, que escreverad no quadro:

- O jornal é impertante para a escola? Por qué?
- Sentiram que suas opinides e falas foram respeitadas?

- Sentiram que melhoraram sua escrita?

AVALIAGAO (continuagio)

1. Formada a roda, cada grupo relata o que opincu a respeito da
primeira pergunta. Terminada as apresentagdes o educader
provoca uma conversa.

2. Repete o procedimento para cada uma das perguntas.

5min |

10min

20min |
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INTENCOES PARA A PROXIMA EDICAO
1.

O educador escreve nc quadro as seguintes perguntas, em duas
colunas:

- O que fazer para melhorar?
- O que nac podemos voitar a fazer?

Explica gue as perguntas se referem ac processe de trabalho do
grupo e as respostas orientardo as mudancgas na preparacéo da
proxima edigéo.

Formam-se equipes de quatro ou cinco aluncs, gue enumeram
suas intengdes para a préxima edicao.

Quando as eguipes concluirem, abre espago para as
apresentagdes. O educador vai escrevendo no quadro os pontos
em comum dos grupos.

Ao fim das apresentacées, pergunta se concordam e se querem
acrescentar algum item.

CARTAZ

A atividade consiste em preparar um material para “criar um clima”
na escola a respeitc da chegada do jemal.

1. O educador distribui folhas A3 ou A4. Cada aluno, ou grupo de

alunos, faz um cartaz para anunciar 2 escola a chegada do jornal.
Recomenda-se aproveitar o slogan criado na atividade anterior.

2. Nesta atividade, podem ser escolhidcs também os locais onde

0s cartazes serdo cclocados.

20min

20min

Folhas A3 ou
A4 Revistas
& jornais
para recortar.
Canstas e
|apis para
colorir. Cola.

As producdes sao exibidas em varais, no mural da escola e em
sala de aula. Recomenda-se que a divulgacdo aconteca na

semana anterior ou na mesma semana de distribuicao do jornal.
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@b Sequéncia Didatica Noticia

» Oficinade pré-diagramacao

OBJETIVO

Fazer a pré-diagramagac do jomal (determinar em que pagina serdo publicados cada texto e
ilustracao).

PREPARAGAO
» LeroPlanc de Aula e conteddo da pagina 44 (Pré-diagramacéo)

» Trazer para a oficina os textos escolhidos pelas diferentes turmas 2 digitados e impressos (se
ndo conseguiu fazer isso. veja na pagina 44 como trabalhar com textos manuscritos)

« Contar e anotar a quantidade de linhas ac lado de cada texto.

* Trazer os desenhos e ilustragdes escolhidos para esses textos (grampeados aos textos
respectivos).

SINTESE

1. Selecdc de textos e ilustragbes para cada pagina.
2. Preparacdo do esbogo da diagramacéo de cada pagina.

PLANO DE AULA

INTRODUGAO 10min

O educador explica ao grupe o trabalho do dia (pré-diagramacio).

SELEGAO PARA A PRIMEIRA PAGINA - ESTRATEGIA DO FUNIL 30min

- No primeiro momento, cada aluno recebe dois ou trés texios
e seleciona aguele que considera mais importante ou
interessante para a primeira pagina do jornal. Devclve para
o educador os textos que sobraram.

- Aseguir, cs alunos se juntam em trios, sccializam os textos
que escolheram na atividade individual anterior, e escolhem
apenas um para a primeira pagina. Devclvem para ¢
educador cs textos que sobraram.

- Os alunos podem solicitar a publica¢cdo de mais de um texto,
caso considerem gue sdo igualmente importantes.

OBSERVAGAO: O educador deve evitar que sejam selecionados
apenas textos da prépria turma que esta fazendo a pré-diagramacac
("panelinha”).




224

44 | CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR - ARTIGO DE OPINIAO

SEGUNDA FASE 20min
O educador crganiza os alunos em dois grupos.
Grupo A Cinco alunos vdo trabalhar na primeira pagina. Eles

recebem os textcs escolhidcs na atividade antericr e os desenhos
ou fotos correspondentes e:

- verificam se os textos cabem na primeira pagina (o educador
informa quantas linhas eles devem ter, veja pagina ac ladc). Casc
sobrem textos, repassam para o grupe B;

- escolhem as ilustragdes que desejam publicar (dever&c subtrair
da area disponlivel para textos o espago gue elas ocupam);

- fazem o esbogo de diagramagao (¢ professor dedicara alguns
minutos a explicar como se faz, com a ajuda dos modelos da
pagina 42).

OBSERVACAQ: Os autores dos textes selecionados para a primeira

pagina n&o participam deste grupo.

Grupo B Demais alunos:
- iniciaimente, agrupam os textos que sobraram por temas afins;

- a seguir, escolhem as paginas onde esses textos serac
publicades;

- determinam cnde serdo publicades os textos "soltos™ (aqueles
ndo agrupades por temas).

OBSERVAGAQ: O educador deve acompanhar o trabalho deste
grupo, para evitar que se cologue uma quantidade excessiva de textos
em uma pagina e poucos em outra.

TERCEIRA FASE 20min

1. O educador forma um grupe per pagina (excluindo a primeira,
gue ja foi finalizada).

2. Cada grupo recebe os textos escolhidos para a sua pagina;
também recebe os desenhos/fotos correspondentes.

3. Os grupos repetem ¢ procedimento realizadc pelo grupo da
primeira pagina na atividade anterior.

4. Os textos que sobram s3o devolvidos ac educador.
OBSERVAGAQ: Se a quantidade de alunos for muito grande, o
educador pode dispensar os alunos gue participaram do grupoc
da primeira pagina e ja tiveram a experiéncia completa da pré-
diagramacao.
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’ o ~
Pré-diagramacao
A diagramac3o consiste no ardenamento dos textos e ilustracdes, a escalha do tipo e tamanho

das letras etc. Ela é feita no computador, o gue dificulta a participacdo de muitas pessoas.

Asolucdo é fazer uma PRE-DIAGRAMACAQ, que é a preparacdo das instrucdes para os diagramadores,
sem uso do computador. Muitas pessoas podem participar, como acabamos de ver.

A condicdo é saber guantos textos entram na pagina, o que é feito através do procedimento que

segue:

o Digite as matérias em Times New Roman tamanho 11, em paginas formatadas com margens
laterais de trés centimetros. Siga esse padrio, rigorosamente.

e Conte guantas linhas tem cada texto digitado da maneira indicada. Desconsidere o titule.

© Vejanatabela abaixo guantas dessas linhas entram em cada pagina do jornal {linhas digitadas
da maneira indicada no ponto 1, voltamos a dizer). Perceba que a guantidade varia conforme
a quantidade de conteldos na pagina.

@ Selecione os textos conforme a quantidade de linhas que cabem na pagina.

Conteddo da pagina Numero de linhas que entram
Pégina sem 1/ ocupade | 1/2 ocupado | /3 ocupado
desenhos por desenhos | pordesenhos | por desenhos
ou fotos e fotos e fotos e fotos
Nao tem cabegalho, : . . ;
nem rodapé 75 linhas 56 linhas 37 linhas 50linhas
Tem cabecalho cu ) ’
rodapa da 4 cm da altura 63 linhas 47 linhas 32linhas 42linhas
© Envie ao';jlagrar:ador 0s afrc::l\{ozicomdos 'con:.eud;s Pré-diagramacéo com
(textos e ilustracBes) e uma folha indicando a localizagdo textos monuscritos

de cada um, assim como outras instrucdes - “colocar
dentro de um quadro”, “esta é a matéria principal” etc.
Pode também fazer um esboco (veja na pagina seguinte).

Cada oluno conta quantos
caracteres tém seu texto,
incluindo o espaco entre as
polavres. Divide por 100. ©

OUTRAS INDICACOES: resuitado é igual co numero
- Revise a digitac3o! Isso n3o é tarefa do diagramador. de linhas que o texto terio se
fosse digitade no padréo

- Textos manuscritos e desenhos devem ser feites ou
repassados com tinta preta. Letras ou detalhes pequenos
n3o terdo boa visibilidade. Os desenhos devem ser

técnico da pré-diogramacdo.
Abaixe do texto, registro o

numerados. resultado do cdlcu'lo.
R % 3 O resto do procedimento é
- Asfotos n3o devem ser tiradas a muita distancia. Numera- idéntico

las também.
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DUAS FORMAS DE REPASSAR AS
INSTRUCOES AO DIAGRAMADOR *

Bacoln. i, Ao Moo

Tounal do Simss
teligip L - Jawsind da 0040

e
7 ;.Q' i ﬁmmn
. .&maam

s2saurdon: - Deagmbo O
Degyeifo O

a0 g, o el

s

Faga um esbogo,
indicando a posigdo
que cada produgdo
deverd ocupar na
pagina.

---------

Identifique os textos e
ilustragdes de cada pagina
do jornal.

-------

Cracele, Sannce Vandays Wases
Tommal der Dionc.
Cdicdd oL - damaine de mi0
T
U sraggere. don O tmPhacivedcs da
nuadaiBen Ealmsimbe
—_— —_—
e ——
o \
e
Darmbe oy ——
—
oot guanibe

(*) As Instrug@es s3o repassadas ao diagramador [unto com o3 arquivos dos textes, desenhos e fotos.
Enviar os criginals de desenhos e fotes, caso ndo estejam digitalizades.
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A

»

ARTIGO DE

SINIA

Material Diddtico

Oficina 1:
CONHECENDO O FALA ESCOLA

O Fzlz Escola foi criado pelz Comunicac3o & Cultura, umaz Organizacio NEo-Governamental (ONG) funda-
da no Cears em 1988. Desde 1995, 2 organizaco vizbiliza 2 publicagdo de jornais escolares e estudantis.
AinstituicZo tem um programa para produzir jornais em szla de auls nos anos inicias do Ensino Fundamen-
tal. Possui, sinda, um programa para o Ensino Médio que publicz jornais estudantis, realizado pelos
estudantes.

Entre os cois estz o Fala £scolz, para 0s anos finais co Ensine Fundamental. O que levou a criar esse
programa foi 2 percepgdo de que muitos slunos, na adolescéncis, sentem necessidade de ter um meio de
comunicac3o para fazer ouvir suz voz na escols e n2 comunidade.

O Fala Escola respeits 353 vontade, mas mantém 2 presenga do educador, pois 0s adolescentes aindz
nic dominam completamente = producdo de textos. A participacio no jornal complements essa
aprendizagem.

Czda escolz tem o seu proprio jornzl, cujo nome la escolhe. Também decide 2 quantidade de paginas, 2
tiragem [nUmero de exemplares impressos) & 3 periodicidade (menszl, bimestral etc.)

0 jornal Fala Escola respeitz o seguinte Codigo de Etica:

® Ele promove osdirgitos humanos e democraticos em toda sua extensio e veicula uma visio de respei-
to as diferencas culturais, de g&nero, sexuais, étnicas, religiosas e outras;

® Eleé pluralista, n3o censura nem oculta informagdes;

O jornal tem finalidzade social, ndo faz promog3o pessoal ou partidaria;

® Em Zpoca de eleicdes, o jornal ndo favorece nenhum cancidato, mesmo em sleicdes de Grémio
Estudantil, direc3o, associagdo dos servidores dz escola etc.

® O jornal n3o publica textos que atinjam a dignidade das pessoas (uma steng3o especial & dada as
piadas, que podem feri-las ou ridiculariza-las);

® (Ostextosguecontenham criticas s30 publicados junto com 2 vers2o da parte criticada, para que elz
possa se defender (Direito de Resposta na mesmaz edicdo);

® O jornaln3opublica matérias ou charges andnimas, todas as produgdes s20 assinadas pelos autores.

Por conta dessa caminhadz ce conquistas, o Falz Escola rezlizou uma parceria com o Programa Mais
Educacdo, do Ministério da Educagdo e o Instituto C&A, parz ajudar estudantes de todo o Brasil 3 embar-

car nessa viagem ce leitura, escrita, informaco e divers3o: o Jorna! Escolar.
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Oficina 2:
ESTATUTO DA CRIANCA EDO ADOLESCENTE - ECA

Durante o processo de superacdo dz ditadura militar, vivemos um dos momentos mais marcantes de nossa
vida politica, guando o movimento Crianga Constituinte recolheu 1,5 milhZo de assinaturas paraintroduzir
na Constituigdo de 1988 o reconhecimento dos direitos da crianca e do adolescente.

Dois anos depois, esse movimento influenciou decisivamente na criagdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA. Promulgado em julho de 1990, o ECA completou 21 anos em 2011,

H3 Muito 0 QUE cOomemaorar, pois 3 partir dessa legislacdo a5 criancas e adolescentes do pais foram reconhe-
cidos enguanto sujeitos de direitos, considerados em sua condigdo de pessoas em desenvelvimento (gue
aindz n3o s tornaram adultas) e 3 quem s deve dar prioridade nas a¢des do governo.

O Estatuto estabelece z obrigatoriedade de assegurar 3s criangas e adolescentes o direito a vids, 2
alimentagao, a educacio, 30 respeito, 3 dignidade, a profissionalizagdo, o esports, 30 lazer, 2 culturs, 2
convivénciz familiar e comunitaria, 3 saGde e 3 liberdade.

O ECA se caracteriza por ser uma das legislagdes mais avangadas do mundo. No entanto, basta circular
pelas ruas de quzlguer cidade para vermos como os direitos das criangas & adolescentes continuam sendo
violados, cotidianamente. A batalhz pelo cumprimento efetive dos direitos previstos pela lgi nZo estd
concluidz, ainda ha muito o gue conquistar.

Veremos a seguir dois artigos do ECA que tratam dos direitos ¢as criangas e 2dolescentes 2 liberdade de
expressdo, opinido, criagdo e acssso 2 fontes de cultura.

A partir deles, iremos refletir sobre como o jornal escolar pode ser uma importante ferramenta para
efetivacio desses direitos.

Art. 16 - O direito 2 liberdade compreende os seguintes aspectos:

I -ir, vir 8 estar nos logradouros publicos e espagos comunitdrios, ressalvadas as restricdes legais;
Il -opinido & expressdo;

Il - crenca e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-sg;

V - participar ca vida familiar e comunitaria, sem discriminaco;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VIl - buscar refdgio, auxilio e orientagdo.

Art. 58 - No processo educacional, respeitar-se-30 os valores culturais, artisticos e historicos préprios do
contexto socizl dacriangz e do adolescente, garantindo-se 3 estes 3 liberdade da criag2o 2 0 3cesso a5
fontes de cultura.

x 1gt X114y
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Oficina 4:
ARTIGO DE OPINIAO

NZo existe cidacaniz se n3o temos opinido sobre a situag3o de nossa comunidade, de nosso pais e do
mundo, sobre nossos direitos e nossos deveres, sobre 3 a¢do do poder publico etc. Mas também temos
opinido sobre o desempenho co nosso time de futebol, 0s acontecimentos do trabalho e dz escols, a novela...
Podemos emitir opinides 2 toa - na base do "eu scho" ou do "€ assim porgue € assim” - ou fundamenta-las
com argumentos e informagdes. Quzl das duas tem mais peso?
Nos jornais, uma mangira de se opinar € através do artigo de opinido, escrito por pessoas gue desejam
expor suas posicdes sobre 2ssuntos quE provocam controversias.
Isto € um cado impaortante: S0 se escreve um artigo de opinido sobre 2ssuntos nos quais ha embate ou
disputa na sociedade.
A polémica zcontece de forma aberta quando diversas pessoas pensam de modo diferente sobre o mesmo
zssunto.

Uma pessoa ou corrente de opinido € a favor da legalizagcdo do aborto, outra contra.

Também pode haver debate 2 respeito de questdes sobre as guals aparentemente todos concordam, no
entanto, as atitudes concretas mostram gue existem opinides contraditdrias.

Todo mundo concorda que ndo se deve sujar a cidade, mas muitas pessoas jogam lixo na rua.

Ao escrever um artigo de opinido, o ascritor pansa em guem vai ler o seu texto. N3o
adianta um jornal ascolar do Nordeste padir para seus leitores pararem com as
queimadas... na Amazdnia! Mas faz sentido opinar sobre 3 nacassidade da prefeitura
acabar com as gusimadas gue acontecem naguele municipic, provocando desartificacdo.

Tipos de argumentos

Ao escrever um artigo de opinido, o sutor pretende convencer os leitores 3 mudar de ideia ou de
comporiamento, OU MEsSMOo Pressionar 0 governc ou outras instituigdes pars que adotem medidas gue
considerz adegquadas.

Para isso, & fungamentzl argumentar. Veja na pagina seguinte uma tzbela com tipos de argumentos.
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Tipo Explicagao Exemplos
De sutoncacs Reproduz deciarsgles ce um 0 sumentc co ndmero c2 cobras encontradas em diversss cidaces co pals
espacigiists, 02 uma peasos respeitdve | pods ser provocado pelo deameiamenta & pala desiniglo 0o haoitst natursl
(lider, ariste, paifice), d8 uma Insthuicdn | desses enimalz. E o que explica o cocrdenader de fauna 0o Instituwo Brasileiro
considerads autoncads No s35unW. do Melo Ambiente & dos Recursos Naturaiz Rerovavels [Dema), JoBo Pezzos
Moreirs am deciaragdo g0 sie G1, em 28 de rovemoro de 2008
Exemglos Reista um fen ocomido com o auter ou | A demiss@o do senhor Vicente Frandisco do Espiria Santo, da Elevcsul. em
COM CUira DEsE03, [ers mosiErquao margo de 1882, porgus 320 chafs pretencia ciarsar o emblente” fol um camo
srguren:a defendco é valdo, embismético ce ciscriminagha racel O funclonrio entrou com processo e fol
raintegraco 8o cuadro funcional ds empress tés ancs depols
Proves Compeowe 8eUs Brgumeanios com Reizdno da Crgenizaglo daa Nagdes Unldas pars & Agnoulturs e Alimentagn
Informacdes incontestavas dedos indica cue o desmatsmanta oooenca no Brasll enve 2000 & 2008 respenda por
eststzac0s, fatos hizdncos, 42% da perda de 2raas forestals no mundo. A nformaglo fol publicada no site
scontecimentos natéeios do Greenpesce am 25 de novambrn de 2008
Principics ou Refers-ze 8 valoras 810z ou meeals A vida é 2301303 2 ninguam 1em o dirso de retird-a de ouve pessos. Por 230,
oengs pessosl | supcstamene imefuisvas. a8 pena de morta & inaceitivel.
Decsusae Afirma que um “ato ccorra em Oz abcrios feltos de *orma CINCSEUNE & INS8QUNS IYOVOCam S8M08 1508 &
oonsequéneia gecorméngia de cuiro. 230ds da mulher, come & perca do Utero, hamerragias & & meamo 3 morte

Com bess em GAGLIARD, Eliana; AMARAL, Hslolsa, 2004

Convencer, dialogar, rebater

NE2o basta o autor argumentar a favor de sua tese. Ele deve considerar 2 existéncia de pessoas gue pensam de

maneira diferents ou mesmo oposta 3 sua.

Comao vimos anteriormente, guando demos o exemplo do lixo na ruz, 3s vezes essas pessoas se dizem a favor de

ums Coisa, mas seus comportamentos demonstram o contrario.

O zutor deve considerar essas outras opinides ou atitudes, para rebaté-las. N3o é possivel simplesmente
ignora-lzs, pois isso desvaloriza seu texto perante os leitores. Considerar as ideias e stitudes opostas, para

contest3-las é fundamental em um artigo de opinido.

Ao utilizar um argumento, o sutor dave pensar gue outras passoas podam objata-lo, do mesmo
modo gus ele faz com opinides contrarias a sua. Ele pode considerar antacipadaments essa
possivel objegdo e ja contra-argumantar.

Examplo: "Alguém pode considerar impossivel evitar qua as pessoas joguem o lixo na rus, pois
o caminh&o de coleta passa no bairro a cada trés dias. N3o obstants, é possivel acondicionar
o lixo em sacolas adeqguadas, para evitar mau cheiro e guarda-las em um cantinho do quintal ”

Organiza¢do do texto

Esquematicamente, um artigo de opinido ests organizaco em trés partes.

Intredug3o Descrigdo do assunte qua gera a polémica

Dasenvolvimento Tese do autor (proposta ou posicionamento)
Tese contréria (ou atitudes contrarias)
Refutacdoe da tese ou das atitudes contranas
Argumentos a favor da tass do autor

Conclusdo Fecha o texto e reforga a tess do autor
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Os desennhos parz o jornal devem ser feitos ou
contarnados com tinta preta.

N3o fazer desenhos com muitos detalhes para um
e2spaco pequeno, pois o rendimento serd decepcionante
[provavelmente o leitor ndc os perceba).

Em geral, recomenda-se fzzer desenhos "arejados’ (nitidos).

Atenc3o 3 ortografiz, se o desenho incluir texto ou falas
dos personzagens! _’v."

Oficina 6:
ARTIGO DE OPINIAO

O texto que segue € do advogodo Rencto Roseno, que coordenou o Centro de Defesa
do Crian¢a e do Adolescente (Cedeco - Ceard) e o AssociacGo Nacionol! dos Centros
de Defesa do Crionca e do Adolescente (Anced).

Fonte: htep://www.cedecocearo.org.br/artigos/112

Sou contra a redugao da maioridade penal

A brutalidede cometidz contra dois jovens em S&o Paulo reacendeu uma fogueira: a redugdo da idede
penal. Algumas pessoas defendem a ideia de que a partir dos dezesseis anos os jovens que cometem
crimes devem cumprir pena em priséo. Acreditam gue a violéncia pode estar aumentando porque as
penas que estdo previstas em lei ou & aplicaco delas sio muito suaves para os menores de idade. Mas
¢ necessario pensar nos porqués da violéncia, jé que no hd um unico tipo de crime.

Vivemos ecm um sistema socioccondmico historicamente desigual ¢ vielento, que so pode gerar mais
violéncia. Entdo, medidas mais repressivas nos dio & falsa sensagdo de que elgo esta sendo feito, mas
o problema so piora. Por isso, temos que fazer s opgdes mais eficientes ¢ mais condizentes com o8
valores que defendemos.

Defendo uma sociedede que cometz menos crimes ¢ ndo que pune mais. Em nenhum lugar do mundo
houve experiéncia positiva de adolescentes e adultos juntos no mesmo sistema penal. Fazer isso néo
diminuiré & violéncia. Nosso sistema penal, como esta, ndo melhors as pessoas. O problema ndo esta sa
na lei, mas na capacidade para eplica-la.

Sou contra, porque a possibilidade de sobrevivéncia e transformagdo destes adolescentes esta na corre-
ta aplicacio do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA). La cstdo previstas scis medidas diferen-
tes para & responsabilizacio de adolescentes que violaram a let. Para fazer bom uso do ECA ¢ necessd-
rio dinheiro, competéncia ¢ vontade.

Sou contra toda ¢ qualquer forme de impunidade. Quem fere & lei deve ser responsabilizado. Mas
reduzir & idade penal € ineficiente pare atacar o problema.

Problemas complexos ndo ser@o superados de modo simplorio ¢ imediatista. Precisamos de inteligéneia,
orgamento ¢, sobretudo, de um projeto ético ¢ politico de sociedede que valorize a vida em todas as suas
formas. Nossos jovens ndo precisam ir pare a cadeia. Precisam sair do caminho que os leva ate [a. A
decisdo agora ¢ nossa: se qUEreEmos Construir um pais com mais prisdes ou com mais pargues ¢ escolas.
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Oficina 7:
MANCHETES

Chama-se manchete o titulo colocado acima da matériz, informanco sobre o contelddo em poucas palavras
efou despertando a atenc¢3o do leitor. Pode ser sériz, descontraidz ou mesme brincalhona. Fazer uma
manchete & uma atividade cristiva. Por isso, nunca se conforme com o primeiro resultade! Vejz os exem-
plos abaixo, sobre o mesmao assunto:

A escola recebe verba para cobertura da quadra

Cobertura da quadra vai, enfim, sair!
Estd combinado: chuva nido € mais problema

Oficina 8:
APRIMORANDO FRASES

Veja estas guatro frases:
O dia estad lindo. Parou de chover.
Vocé estd sorrindo. O cachorro mordeu @ minha méo.
Cadzs uma dessas frases é uma ideia completa. Elz fica bem sozinha, mas & possivel
conecta-las, e ficam melhor ainda:
O dia esta lindo porque parou de chover.
O dic estd lindo e vocé estc sorrindo.
O dia estd lindo porgue parou de chover e vocé esta sorrindo.

Vejamaos agora:

O dio estc lindo porque o cachorro mordeu o minho méo.
Ndo faz sentido!

Conclus3o: dentro de uma mesms frase & possivel colocar mais de uma ideia, mas as
ideias gque se juntam tém de casar perfeitamente.

Exercicio - Complete estas frases, agregandc uma nova ideia:

2) Muitas pessoss gue vivem em grandes cidades sonham com = vida no campo porque...
b) O jornal pode ser um excelents meio de conscientizag3o das pessoas, @ N30 ser gue...
c) Algumas pessoas propdem 3 penz de morte para conter 3 violéncia; outras, porém...
d) Devemos lutar para = preservacio do meio ambiente, pois...

e) O lazer & necessario a0 homem, no entanto...

Conectivos

Dentro de uma mesma frase € possivel colocar mais de uma ideia, como falamos anteriorments. No
entanto, além de fazer sentido, essas ideias precisam estar conectadas entre si. As palavras que fazem
£3553 conex3o s3o chamadas de conectivos.
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Vocé n3o diz:
Amo Maria porque é boa pessoa um pouco bagunceira.

=

Amo Maria porque é bea pessca, mesmo sendo um pouceo bagunceira.

— <y

A frase passa a fazer sentido!

Conectivos mais usados:

- o [/ alids / até / além disso

- mas / porém / no entanto /

- porque / |4 que / devido

- como / menos {ou mais) que / melhor (ou picr) que
- isto é / ou seja / por exemplo

- quando / enquanto / a partir de

- logo [ assim / portanto

Figue ligaco: vocé viu exemplos de alguns conectivos. Mas vocé pode aumentar 2 sua lista, se
ficar atento aos conectivos utilizados pelos autores dos textos que estiver lendo.

Oficina 9:
ESCOLHENDO MATERIAS PELAS MANCHETES

Material de construgio recebera mais crédito
Zero Hora, Porto Alegre

Criangas de orquestra distribuem 500 mil brinquedos em Pernambuco
Correio Brasiliense, Brasilia

ONU cria fundo de medicamentos contra Aids
Folha de S50 Paulo

Temperatura da Terra pode subir 4 graus antes de 2100
Jornal do Brasil, Rio de Janeiro

Negros querem mais espago na midia

O POVO, Fortsleza
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Oficina 10:
GUIA DE ANALISE DO ARTIGO DE OPINIAO

Texto comentado:

Alunos revisores:

1. AintrodugZo do texto apresenta a questdo que sera abordada?
Sim () N3o () Sim, mas tem de melhorar ( )
Contribuigdo dos revisores:

2. Apresenta uma tese, ideia ou posi¢do do sutor?
Sim () Nic () Sim, mas tem de melhorar ( )
Contribuigdo dos revisores:

3. Apresenta as opinides de pessoss que pensam diferente do autor?

Sim () N3o () Sim, mas tem de melhorar ( )
Contribuig3o dos revisores:

4. Apresenta argumentos de sutoridades? (declaragdes de especizlistas etc.).
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar | )
Contribuigdc dos revisores:

5. Apresenta argumentos que citam exemplos? (relatz um fato ocorrido).
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ( )
Contribuigdc dos revisores:

6. Apresenta informacdes incontestaveis? (dados estatisticos, fatos historicos etc.).
Sim () N3o{ ) Sim, mas tem de melhorar ( )
Contribuigdo dos reviscres:

7. Apresenta argumentos referentes z principios ou crenga pessoal? (valores éticos ou morais).
Sim () N3o{ ) Sim, mas tem de melhorar | )
Contribuigdo dos revisores:

8. Apresenta argumentos de causa e consequéncia? (afirma que um fato ocorre em decorréncia do outro).
Sim () N3o{ ) Sim, mas tem de melhorar ( )
Contribuigdo dos reviscres:

8. Apresenta uma conclusdo que reforga 3 tese?
Sim () N3o{ ) Sim, mas tem de melhorar ( )
Contribuigdo dos reviscres:
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